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El maestro frente
a nuevas propuestas pedagdbgicas
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Presentacion

e julio de 1985 a septiembre de

1986 trabajamos conjuntamente

con un grupo de maestras del es-
tado de Morelos en un proyecto denomi-
nado “La escuela y la apropiacion de la
lengua escrita”. Este proyecto nacio por
la iniciativa de estas maestras educado-
ras, quienes deseaban profundizar en la
propuesta didactica para la lectoescritu-
ra delimitada en el Programa de Educa-
cion Preescolar vigente (1981).

Los fundamentos y la base metodolo-
gica de este programa, en lo que corres-
ponde a lectoescritura, se sustentan en
los aportes de las investigaciones realiza-
das por Emilia Ferreiro y Ana Tebe-
rosky (1979), en las cuales se replantea,
desde la teoria psicogenética, tanto la
concepcion del aprendizaje de la lectoes-
critura como las acciones educativas por
realizar para promover la adquisicion de
este conocimiento.

La experiencia del trabajo realizado
nos revelo, por una parte, muchas de las
posibilidades didacticas del enfoque psi-
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cogenético de la lectoescritura y su vali-
dez como sustento de interpretacion y
creacion de situaciones educativas, pero
también, por otra, el largo camino de
busqueda y experimentacion que hay
que recorrer para que los lineamientos
pedagogicos que se desprenden de este
enfoque puedan convertirse en una reali-
dad en el aula.

El acercamiento a este nuevo enfoque
implico para las maestras no unicamente
la apropiacion de nuevos conocimientos,
sino en muchos casos el abandono de al-
gunos de los supuestos que sirven de
base a distintos aspectos de la practica
educativa, y es fundamentalmente por
esta razon que los cambios y avances no
se presentaron sin dificultades.

Es desde la perspectiva de esta expe-
riencia que queremos dejar sentado en el
presente trabajo nuestro desacuerdo con

" un punto de vista, expresado a través de

diferentes ambitos, que tiende a presen-
tar una vision muy simplista de lo que en
la practica escolar representa para un
maestro asumir plenamente este enfoque
de la ensefianza de la lectoescritura, ha-
ciendo aparecer las acciones de los
maestros como cuestion de voluntad pe-
dagogica.
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La teoria psicogenética
en el trabajo docente

En 1979 se dio a conocer una serie de
importantes investigaciones que ha re-
planteado los procesos involucrados en

el aprendizaje de la lectura y la escritura .

(Ferreiro y Teberosky, 1979). Dichas in-
vestigaciones tomaron como marco de
referencia la teoria de J. Piaget y los
avances de la psicolingiiistica contempo-
ranea; en ellas se ha mostrado que
aprender a leer y escribir, mas que una
destreza mecanicamente adquirida, es un
proceso de construccion fundamental-
mente del principio alfabético que rige
nuestro sistema de escritura.

El sujeto piagetiano, activo y partici-
pante en todo momento de su desarrollo
intelectual, organiza la informacion pro-
veniente de su experiencia de acuerdo
con su propia capacidad explicativa, y se
ve obligado a formular, ratificar o rectifi-
car sus propias hipotesis en la medida en
que éstas resulten o no satisfactorias
para comprender algin aspecto de su
realidad.

Para un nifio la escritura, al igual que
otros fenomenos de su entorno, constitu-
ye un objeto de interés que le llama la
atencion y desafia su capacidad intelec-
tual, porque aunque el principio que go-
bierna nuestro sistema de escritura pare-
ce obvio a cualquier persona que utilice
este medio de comunicacion con soltura,
para el nifio preescolar no lo es. La com-
prension del funcionamiento del sistema
de escritura implica comprender que
existe una estrecha relacion entre éste y
el habla, implica dar sentido a un sinfin
de convenciones sociales que intervienen
en su uso (equivalencia sonora de ma-
yusculas y mintsculas, direccionalidad,
orientacion espacial, entre otras) e impli-
ca comprender sus caracteristicas distin-
tivas. En pocas palabras, significa la
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construccion de un conocimiento que la
simple produccion de formas graficas no
agota.

La construccion de dicho conocimien-
to se presenta en el nifio por medio de
sucesivos intentos de interpretar y pro-
ducir escrituras, A través de la investiga-
cion se ha delimitado una secuencia evo-
lutiva que permite comprender los distin-
tos pasajes conceptuales que caracteri-
zan el proceso de aprendizaje del nifio.
Aunque existe dentro de esta evolucion
cierto grado de heterogeneidad, se han
encontrado momentos pilares que son
generalizables y caracteristicos de este
aprendizaje.

El objetivo central del proyecto “La
escuela y la apropiacion de la lengua es-
crita” era generar, a lo largo de un afo
escolar, propuestas didacticas inscritas
en el marco de la teoria psicogenética
que fueran susceptibles de ser llevadas a
la practica, evaluadas, reformuladas y
difundidas.

Nuestro punto de partida fue una
aproximacion a la literatura tedrica para
construir un significado en la praxis coti-
diana. De acuerdo con ese planteamien-
to nos abocamos, en un primer momen-
to, al analisis teorico de los aspectos
esenciales de la propuesta, a través de la
revision de textos y materiales audiovi-
suales. Se propuso entonces la recopila-
cion de escrituras de los nifios por medio
de entrevistas individuales y su posterior
analisis. A partir de este momento y a lo
largo del ano las discusiones giraron pre-
dominantemente alrededor de lo didacti-
co, concretandose en propuestas de acti-
vidades y en la evaluacion de las mis-
mas. i

Considerando los postulados tedricos
que guiaron nuestro trabajo, comprendi-
mos que ensenar a leer y escribir consis-
te, basicamente, en la creacion de situa-
ciones de aprendizaje que tiendan a enri-
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quecer la experiencia del alumno con
este objeto cultural.

En este sentido, nos apartamos de una
vision de la ensefianza de la lengua escri-
ta que se fundamenta en la reproduccion
mecanica de modelos escritos y en la re-
peticion precisa de textos. En nuestro
trabajo concebimos el hecho de escribir
como un proceso que implica la cons-
truccion de un significado mediante el
uso de un sistema de representacion gra-
fica, que para el caso del nifio preescolar
puede variar de acuerdo con su avance
conceptual.

De la misma manera, comprendimos
que leer es interpretar un texto produci-
do por otro y que su comprension depen-
de de una conceptualizacion del objeto
escrito, sus usos y funciones, mas que de
un descifrado fonético preciso del texto.

Desde esta Optica se realizaron activi- ~

dades en el salon de clases cuyo objetivo
central era acercar al nifio a la lengua es-
crita. Por una parte, se intento resignifi-
car algunas de las practicas escolares ya
existentes, es decir, seguir realizando ac-
tividades didacticas tradicionales de lec-
tura y escritura (como la lectura de
cuentos), pero entendiendolas de otra
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manera. Esta tarea obligo a las maestras
a seguir de cerca los cambios sutiles de
sus alumnos en relacion con el conoci-
miento de la lengua escrita: el reconoci-
miento de parte de los alumnos de que
“las letras dicen algo”, su interés cada
vez mas evidente por el significado de los
textos escritos y sus intentos de asignar-
les significado, su deseo de producir € in-
terpretar sus propias escrituras, sus pre-
guntas acerca de los textos, las letras, la
direccionalidad de las escrituras y sus
distintos usos y formas.

Esta resignificacion de practicas esco-
lares dio lugar, entre otras actividades, al
uso de modelos escritos sin la exigencia
de la reproduccion exacta, discusiones
sobre los posibles desenlaces de un cuen-
to, el uso colectivo de la escritura para
planear y recordar eventos importantes.
Asimismo, se buscO aprovechar otras
actividades, como las salidas de la escue-
la, para interpretar, analizar y anticipar
el significado de los letreros y avisos es-
critos encontrados en su recorrido.

Por otra parte, se busco también la
creacion de nuevas actividades inscritas
en el marco teorico planteado (explora-
cion de textos, creacion colectiva de
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cuentos, escritura espontanea, anticipa-
cion de significados). En este renglon se
crearon situaciones de aprendizaje tales
como la escritura de cartas y mensajes,
la correspondencia del grupo con grupos
de otras escuelas, la lectura de libros en-

tre los mismos nifios, la discusion colec- .

tiva acerca de como representar ciertos
contenidos, el analisis de los aspectos so-
noros de las palabras y la forma de re-
presentarlos, entre otras actividades.

Para la realizacion de todas las activi-
dades anteriormente senaladas, la crea-
cion de un ambiente propicio para el
aprendizaje de la lectoescritura constitu-
yo0 uno de los trabajos fundamentales de
las maestras, entendiéndose por ambien-
te propicio la existencia de abundantes y
variados materiales impresos en el salon
de clases (carteles, calendarios, libros,
revistas y otras publicaciones), y el uso
continuo de la lengua escrita en sus di-
versas formas.

La creacion de un ambiente escrito
constituye, mas que una actividad en si
misma, una serie de cambios y ajustes en
cuanto a la concepcion del objeto escrito
y al papel fundamental que su presencia
juega en el salon de clases. En este senti-
do, una de las labores mas importantes
de las maestras fue la de crear y aprove-
char situaciones de aprendizaje en el
aula que permitieran al nifio acercarse al
objeto escrito en su totalidad, es decir,
ubicandolo en sus contextos de uso real
en lugar de presentarlo de una manera
fragmentada y dosificada.

Sin embargo, tanto la creacion de un
medio ambiente escrito como las demas
tareas del proyecto fueron asumidas de
manera diferente por cada una de las
maestras.

Como grupo de trabajo pudimos con-
solidar un amplio repertorio de activida-
des; sin embargo, de manera individual
los avances en la construccion de opcio-
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nes didacticas para el aula no se dieron
de manera homogénea y sincrorizada
para todas las maestras. Este desarrollo
diferenciado estuvo en gran medida de-
terminado y permeado por la formacion
y experiencia profesional de las maes-
tras, asi como por las concepciones pre-
vias que tenian sobre el aprendizaje de la
lengua escrita, muchas de las cuales en-
traban en franca contradiccion con las
premisas tedricas y las implicaciones di-
dacticas del enfoque psicogenético.
Dentro del marco de referencia piage-
tiano, uno de sus postulados basicos sos-
tiene que “los estimulos no actuan direc-
tamente, sino que son transformados por
los sistemas de asimilacion del sujeto: en
este acto de transformacion el sujeto da
una interpretacion al estimulo (el objeto,
en términos generales), y es solamente en
virtud de esta interpretacion que la con-
ducta del sujeto se hace comprensible”.!
Este marco de referencia piagetiano
en cuanto teoria del aprendizaje es tan
valido para interpretar el aprendizaje del
nifio como para comprender el del adul-
to, y esto nos permite explicar, en el caso
de la creacion del medio ambiente escri-
to, los diferentes grados de apropiacion
del planteamiento de fondo por parte de
las maestras. Algunas de ellas compren-
dieron su importancia como apoyo al
trabajo por realizar y explotaron este re-
curso con mucha imaginacion, variando
constantemente el material escrito en el
salon, redactando junto con sus alumnos
indicaciones, acuerdos o reglas del gru-
po, utilizando variados materiales impre-
sos (periodicos, recetarios, revistas, etcé-
tera). Para otras maestras la finalidad y
uso de este ambiente no eran tan claros,
lo cual les provoco dificultades en la se-

! E. Ferreiro y A. Teberosky, Los sistemas de
escritura en el desarrollo del nirio, Siglo XXI Edi-
tores, México, 1979. I
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leccion y uso de materiales que no fue-
ran los tradicionales, como el alfabeto o
carteles para el empleo de alguna letra en
particular; finalmente, algunas de las
maestras dudaban de la utilidad de este

tipo de materiales, pensando que tendria

mas significado una vez que los nifios
aprendieran algunas letras.

El maestro y la construccion
de nuevas prdcticas

para la enserianza

de la lectoescritura

La experiencia del trabajo realizado nos
ha descubierto el grado de complejidad
que tiene un cambio curricular como és-
te. Para las maestras en servicio ha im-
plicado asignar un nuevo significado al
nifio preescolar, a su trabajo y a la forma
de relacionarse con sus alumnos. Es en
virtud de la dificil tarea que los avances
fueron sutiles y paulatinos. La posibili-
dad de llegar a propuestas didacticas
mas acabadas requiere mucho mas que
un afio de trabajo, y a la vez el camino
recorrido fue indispensable para que el
disefio de estrategias didacticas fuera
factible.

No es posible intentar la generacion
de nuevas practicas sin la comprension
de la teoria, pero tampoco se puede,
como en este caso, comprender la teoria
sin la accion. Nos parece fundamental
sefialar que las actitudes y acciones que
hemos podido observar en las maestras
son producto del trabajo realizado, ya
que si bien es claro que la descripcion
psicogenética de la escritura tiene conse-
cuencias innegables para la alfabetiza-
cion de la poblacion infantil, no es me-
nos cierto que la descripcion teorica de
ninguna manera resuelve el aspecto di-
dactico. ;

A lo largo del proyecto las maestras
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participantes se involucraron en un pro-
ceso de aprendizaje teorico, reflexion, di-
sefio y evaluacion de propuestas que las
ha llevado a transformar, en mayor o
menor medida, actitudes y formas de
trabajo en el aula. En la practica escolar
algunas de las manifestaciones visibles
de esta transformacion fueron:

— La aceptacion de las escrituras ini-

ciales de los nifios como tales, y no
. como garabatos o simples letras.

— Intentar comprender la lectura que
hacen los nifios; su enfrentamiento
con el texto escrito, desde el punto
de vista infantil.

— El reconocimiento de las necesida-
des especificas de los nifios de
acuerdo con su avance conceptual.

— El establecimiento de un dialogo
constante alrededor de la lengua
escrita, propiciando la reflexion so-
bre este objeto cultural.

— La creacion de un ambiente propi-
cio para la adquisicion de la lengua
escrita, ofreciendo a los alumnos
una amplia variedad de situaciones
para conocerla,

— La puesta en practica de nuevas
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formas de relacion con los nifios
respecto a la lengua escrita, favo-
reciendo la produccion y el analisis
de escrituras, la lectura e interpre-
tacion colectivas y la interaccion
entre los nifios acerca del objeto
escrito.

Las maestras que participaron en este
proyecto se encontraban en una situa-
cion educativa particular: no se trataba
de la sustitucion de un método de ense-
fianza por otro donde las acciones peda-
gogicas se presentan de manera definida,
sino de una vision de la ensefianza y del
aprendizaje que cuestiona a fondo mu-
chos de los conceptos y procedimientos
existentes. En este caso las maestras se
encontraban obligadas a apropiarse de
conocimientos nuevos para elaborar si-
multaneamente estrategias didacticas.

El acercamiento a este enfoque del
aprendizaje de la lectoescritura permitio
a las maestras hacerse preguntas acerca
de su trabajo que tal vez no se hubieran
hecho y dio lugar a una serie de cambios
en la evaluacion del aprendizaje de sus
alumnos, en su forma de’relacionarse
con ellos en torno al objeto escrito y,
mas especificamente, en la planeacion de
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actividades y situaciones educativas.

Como ya hemos sefialado anterior-
mente, los cambios no se dieron sin difi-
cultades. La transicion de una propuesta
tedrica a una pedagogica se presenta a
través de la bisqueda, de la experimenta-
cion, y se requiere, entre otras cosas, de
la adecuacion y puesta a prueba en el sa-
l6n de clases de los lineamientos y prac-
ticas educativos provenientes de una
concepcion teodrica particular.

En este camino de busqueda y experi-
mentacion es necesario considerar, de
manera privilegiada, los propios tiempos
y necesidades del maestro como sujeto
de aprendizaje y la insercion de su traba-
Jjo en un contexto social, institucional y
educativo.

Dada la significacion educativa que
tiene esta propuesta consideramos de
primera importancia la atencion al pro-
pio proceso de aprendizaje del maestro y
al esfuerzo y dificultades que el trabajo
plantea, lo cual implicaria contar, como
parte integral de un cambio curricular,
con instancias y medidas que posibiliten
la reflexion y la sistematizacion del tra-
bajo realizado y el intercambio y la con-
frontacion de experiencias.

,
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Cascarita callejera
vs. futbol de liga:
;dos posibilidades de socializacién
para los nifios? /Segunda parte

Jugar futbol o futbol de liga

e acuerdo con J. Habermas, en la
sociedad moderna la legitimidad
se fundamenta en la capacidad de
organizar a los sujetos en relacion con
acciones racionales bien delimitadas y fi-
nalizadas. Se erige el trabajo como la ac-
cion racional de acuerdo con fines por
excelencia. La racionalidad en el trabajo
se refiere a aquellas acciones instrumen-
tales o reglas técnicas necesarias y a las
elecciones entre estrategias que determi-
nan valorativamente la utilidad o inutili-
dad de lo realizado. La disciplina de ha-
bilidades, destrezas y comportamientos
tiene, asi, una finalidad productiva.

En esta forma de organizacion social
la racionalizacion en relacion con fines
econdmicos cubre gran parte de las ac-
ciones, las mentes y los cuerpos de los
sujetos. El campo de las interacciones o
actuar comunicativo, el de las creencias,
el de la imaginacion, tradiciones y senti-
mientos intimos, siempre presente, tiende
a modificarse o a ignorarse por el énfasis
cientifico, racional y tecnologico (Haber-
mas, 1981).
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El siglo XIX esta impregnado de este
énfasis racional-instrumental y de las im-
plicaciones de la transicion entre una so-
ciedad tradicional y una moderna. De
acuerdo con Brian Sutton-Smith (1982),
la primera necesidad social planteada
por esta transicion fue la educacion
como proceso de instruccion de las ma-
sas y, la segunda, el control del ocio y del
tiempo libre.

Con relacion al control del ocio sur-
gen dos grandes corrientes que han ela-
borado teorias acerca del juego infantil:
una de los ricos y la otra para los po-
bres. Las clases medias comienzan a in-
cidir para que el tiempo libre de las ma-
sas quede bajo el control social. Se intro-
ducen:

a) Los aparatos gimnasticos (1850) y
los ejercicios de calistenia, cuyo
objetivo es la inculcacion de habi-
tos de obediencia.

b) La militarizacion y el adiestra-
miento fisico.!

! El INDE, desaparecido hace tres afios y ubi-
cado en el edificio del excolegio Militar, es ahora
el Centro Deportivo Militar Popotla.



