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Explorando caminos en preescolar...

con los libros

ue los ninos aprendan a leer y escribir
en preescolar ha sido, por muchos afios, no
s6lo una preocupacién de las educadoras
sino una demanda de las madres y los padres
de familia hacia la escuela; ensenar a desci-
frar el cédigo escrito, ha sido la solucién.

;Cémo se ha ensefiado a leer y es-
cribir a los nifios pequenos? Hoy, quienes
fuimos al jardin de nifos, recordamos las
planas de ejercicios caligrdficos, de voca-
les, consonantes, silabas, y después pala-
bras con su correspondiente ilustracién
(asf, “de lo sencillo a lo complejo”). Es-
tos ejercicios se consideraban necesarios
y preparatorios para el aprendizaje de la
escritura y jpara ingresar a la primaria! Ya
estando en ella, en primer grado hacfamos
lo mismo.

La insistencia en el aprendizaje de
los formalismos del lenguaje escrito ha
implicado ademds, que las actividades se
realicen en silencio y mediante el traba-
jo individual, con la consecuente pérdida

de oportunidades para que los nifios ex-
presen y compartan sus ideas, las discutan
entre pares y con la maestra.

Muchos afios han pasado y en su
transcurso han circulado varias propues-
tas curriculares para la educacién preesco-
lar; en particular, en la reforma de 1981
se promovié una forma distinta de acer-
camiento de los ninos al lenguaje escri-
to. En 1990 se edité una Guia diddctica
para orientar el desarrollo del lenguaje oral
y escrito en el nivel preescolar con la finali-
dad de propiciar la interacciéon de los ni-
fios con la lectura y la escritura median-
te actividades que involucran la expresién
de los nifios y el uso de textos reales, ex-
periencias que implican la construccién
del aprendizaje en los pequefios a partir
de lo que saben. Sin embargo, las orien-
taciones para el trabajo pedagdgico han
corrido distinta suerte. Por una parte, se
han incorporado al discurso ciertos tér-
minos innovadores, como los niveles de
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conceptualizacion (presildbico, sildbico, al-
fabético) que, si bien son elementos fun-
damentales utilizados en el terreno de la
investigacién' para explicar cémo ocurren
los procesos de aprendizaje y cémo los ni-
flos transitan por ellos, se instalaron en la
préctica de aula como criterios o catego-
rfas para clasificar a los nifios de acuerdo
con el tipo de representacién gréfica que
hacfan en sus producciones escritas para
expresar ideas.

Por otra parte, persisten las précticas
que mencionamos anteriormente (planas de
letras, tareas para que los nifios recorten mu-
chas veces una letra y la peguen en su cua-
derno) y la creencia de que eso es importan-
te como “preparacién’ para los aprendizajes
formalizados en la escuela primaria.

Que los ninos llegan a la educacién
preescolar con conocimientos y experien-
cias que la escuela ha de aprovechar para
que avancen en su aprendizaje es una idea
de la cual las maestras y los maestros esta-
mos convencidos, sobre todo porque ve-
mos actuar a los pequefios; pero existe
congruencia entre este elemento discursi-
vo y las formas de trabajo que empleamos
para favorecer que avancen en sus apren-
dizajes? Este es uno de los grandes desa-
fios que estdn enfrentando las educadoras
en el proceso de reforma a la educacién
preescolar.

El Programa de Educacién Prees-
colar 2004 plantea —como nucleos del

cambio educativo— la transformacién de
nuestras concepciones sobre los nifios, sus
procesos de aprendizaje y sobre las for-
mas de intervencién para favorecerlo, asi
como la transformacién de las pricticas
pedagdgicas; destaca ademds, que el len-
guaje tiene la m4s alta prioridad porque es
una herramienta fundamental para pensar
y expresar las ideas:

Los nifios se hacen capaces de pensar con-
forme hablan. Cuando los nifios se hacen
capaces de pensar mientras hablan, el len-
guaje se convierte en una auténtica herra-
mienta para comprender, aclarar y enfocar
lo que pasa por la mente. Pensar mientras se
habla hace a la actividad compartida doble-
mente poderosa. Cuando los nifios hablan
entre s{ mientras trabajan, su lenguaje apo-
ya el aprendizaje pero la interaccién verbal
también ayuda a cada quien a pensar mien-
tras habla.

El lenguaje puede utilizarse con el fin de
crear estrategias para dominar muchas fun-
ciones mentales tales como la atencién, la
memoria, los sentimientos y la solucién de
problemas. El lenguaje tiene un papel muy
importante en relacién con lo que recor-
damos y con la forma en que lo hacemos.
Conforme los nifios adquieren el lenguaje,
comienzan a recordar mediante palabras
mds que con imdgenes o sensaciones. En
la edad adulta, casi todo lo que recordamos
estd codificado en palabras. La oportunidad
de escuchar y practicar el lenguaje influye
directamente en el futuro desarrollo de las
funciones mentales superiores (Bodrova y
Leong, 2004).

1 , . . . . . .- . .
En un articulo publicado en el libro Los nisios construyen su lectoescritura, compilado por Yetta M. Goodman, Emilia Ferreiro advier-
te sobre los riesgos de trasladar al aula los resultados y categorfas de investigaciones sobre el proceso de produccién de textos en los
nifios, asf como sobre su desempefio, pero “con el propésito de hacer una teorfa sobre sus competencias”.
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En el mismo Programa se propone la
aproximacién de los nifos al lenguaje
escrito “mediante las oportunidades que
tengan para explorar y conocer diversos
tipos de texto que se usan en la vida co-
tidiana y en la escuela, asi como de par-
ticipar en situaciones en que la escritura
se presenta tal como se utiliza en diver-
sos contextos sociales, es decir, a través de
textos completos, de ideas completas que
permiten entender el significado, y no de
fragmentos como silabas o letras aisladas
que carecen de significado y sentido co-
municativo” (SEP:2004:62).

Afortunadamente hay cada vez mds
experiencias de educadoras quienes, en sus
esfuerzos por aplicar el Programa 2004 y
orientar el trabajo cotidiano hacia el for-
talecimiento de competencias comunicati-
vas en los nifios, les proponen experiencias
que implican el uso del lenguaje oral y es-
crito en situaciones auténticas de comuni-
cacion.

Hablar, leer y escribir

:En qué pensamos cuando se habla
de lectura y escritura en educacion prees-
colar? ;Qué significa el trabajo con textos
para los niflos pequenos? ;Cudles son las
condiciones diddcticas que favorecen el
gusto, el interés por la lectura y los proce-
sos de aprendizaje de la escritura?

En un modesto intento por respon-
der a estas cuestiones hacemos un recorri-
do reflexivo por una experiencia de traba-
jo que realizamos con ninos de educacién
preescolar que ha dado lugar, en primer
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término, a constatar que los pequenos tie-
nen mucho qué decir a partir de lo que
saben, observan e imaginan, y que elabo-
ran aprendizajes complejos que en ocasio-
nes rebasan nuestras expectativas como
adultos; en segundo lugar, nos ha permi-
tido comprender los desafios que implica
para la educadora llevar a cabo el trabajo
docente cuando se pretende favorecer en
los nifios las competencias fundamentales
que les permitan encontrar sentido a los
actos de lectura y escritura, en los cuales
la expresién oral juega un papel también
relevante.

Dar “entrada” a la lectura y la es-
critura en el jardin de nifios no significa
hacer que aprendan la transcripcién del

4/3/07, 10:40 PM
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lenguaje oral al sistema de representacién
escrita; es decir, ensefiar la mecdnica del
trazo gréfico o la correcta pronunciacidn,
en “una concepcién subyacente de que las
letras representan los sonidos elementales
del habla, y que para aprender la escritura
manuscrita es necesario un entrenamiento
previo en la forma grdfica de los caracteres
del sistema” (Teberosky, 1982). Se trata
de propiciar situaciones que hagan “emer-
ger” en los nifios las habilidades, conoci-
mientos y actitudes que son fundamento
para comprender la naturaleza alfabética
del sistema de escritura; ello implica abrir
en la escuela oportunidades multiples
para realizar prdcticas sociales auténticas
con el lenguaje y de propiciar que los pe-
quefios construyan el sentido del sistema
de escritura.

El sentido de autenticidad de estas
précticas se explica a partir del uso real
que hace cualquier persona para utilizar
el lenguaje en la vida cotidiana con una
intencién determinada. Que los nifios
escuchen a quien lee, lean por si mismos
(interpretando lo que ven en las pdginas
de los libros, suponiendo, infiriendo), re-
lean un texto, dicten una historia que la
maestra escriba, escriban sus ideas con
los recursos de que disponen (marcas
personales no convencionales o conven-
cionales), revisen los escritos, reescriban,

son actividades que deben sostenerse a lo
largo del afio escolar y del nivel educati-
vo, porque movilizan capacidades inte-
lectuales para la adquisicién de la lectura
y la escritura.

En este proceso, los nifios enrique-
cen el vocabulario,? reconocen conven-
ciones de la escritura (por ejemplo, que la
escritura va de izquierda a derecha a través
de la pdgina) y aprenden a usarlas, identi-
fican la correspondencia grafema-fonema
(que la letra b suena /b/) y la conciencia
fonolégica (que la palabra banco empieza
con el sonido /b/).

Como parte de una experiencia de
trabajo que realizamos con grupos de ni-
fios de tercer grado de preescolar, hemos
seleccionado fragmentos de los registros
de observacién? para ilustrar c6mo las ex-
presiones de los nifios muestran los razo-
namientos que hacen y las formas en que
organizan sus ideas para comunicarlas en
situaciones que implican el uso de diver-
sos tipos de textos.

sPara qué usar textos en preescolar? El
uso de los libros y diferentes portadores
de textos en la educacién preescolar pue-
de hacerse con los siguientes propdsitos:
disfrutar, buscar y localizar informacién
sobre un tema de interés, explorar y se-
leccionar materiales o para hacer algo si-
guiendo instrucciones.

2 . . , . . . .
No en el sentido de conocer en forma aislada mds palabras sino de tomarlas con sus significados para argumentar, discutir, pre-

guntar.

3 . - Lo . . S . .
Realizamos esta experiencia entre octubre del 2002 y junio del 2003, con situaciones diddcticas de duracién variable. A fin de
analizar lo que ocurrfa en el aula, de captar las participaciones de los nifios y nuestra intervencién, optamos por alternar los roles;
cuando una de nosotras realizaba la préctica pedagégica, la otra hacfa el registro de observacién.
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Leer para disfrutar. Para los nifos pequefios
la lectura es una actividad placentera, gus-
tan de explorar los textos, se fijan en las imd-
genes, suponen cosas, se fijan en elementos
que llaman su atencién a partir de los cuales
conversan, explican, imaginan, establecen
relaciones entre lo que ven y conocen del li-
bro con sus propias experiencias:

Dos nifios leen Willy el mago y co-
mentan:

N: Yo soy éste, el de camiseta azul.
N: Yo soy el de rojo.

N: A mi me gusta el futbol.

N: Este es el més fuerte: soy yo

Otro ejemplo de estas manifestaciones se
observa en el siguiente fragmento:

Ma:* Les voy a leer este cuento, se lla-
ma Gansa tonta. Aqui dice el nombre de la
autora (dice sefialando con el dedo), se lla-
ma Ellen Stoll Walsch.

N: Ahf estd la gansa.

N:Y el ratén [ven la ilustracién de la
portada del libro].

Al empezar a hojear el libro, los ni-
fos comentan:

N: Mira, ahi va a salir el pollito.

N: No es pollito, es patito.

N: Mira, ahi hay mds pollitos.

Leer para buscar y localizar informacién so-
bre un tema de interés. Para aprender sobre
él, asi como para interactuar con distintos
tipos de materiales: libros, revistas, enci-
clopedias, folletos. Una caracteristica de
este tipo de materiales es que suelen conte-
ner texto e imagen, con los que los nifios van
aprendiendo a leer yendo de uno a otra, rela-
cionando las informaciones complementarias
que ofrecen; algunos tienen indice o estdn or-
ganizados en orden alfabético. Aprovechando
estas caracteristicas se prepard la siguiente si-
tuacion diddctica.

Los nifios, organizados en pequefos
equipos, primero escribieron una lista de
cinco animales sobre los que les gustarfa
saber mds; posteriormente seleccionaron
uno que hubiera sido escrito mds veces
por los equipos y sobre el que se buscarfa
informacidén. Resultd ser sobre osos.

Los nifios revisaron diversas revistas,
libros y enciclopedias, haciendo la bus-
queda con atencién e interés, incluso con

4 . . . . . . . .
En lo sucesivo usaremos Ma. para identificar nuestras intervenciones durante las situaciones que desarrollamos con los nifios.
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una minuciosidad que mostraba una to-
tal concentracién en la tarea; encontraron
los lugares en donde consideraban que ha-
bia informacién y los marcaron con sepa-
radores de papel. Se les preguntaba, por
ejemplo, qué crefan que decia la parte del
texto que habfan seleccionado, y se lefa
para que compararan sus ideas con la in-
formacién real que daba el texto.

Posteriormente los nifios presenta-
ron al grupo sus hallazgos. En el siguien-
te testimonio un nifo explica —a partir de
las imdgenes y de lo que cree que “dice” el
texto colocado a pie de foto— la informa-
cién que encontré en una enciclopedia.
Elabora algunos supuestos:

Los osos polares cazan y cuando brincan los
“atrampan” mds rdpido y también cuando los
osos negros, cuando quieren comer van al rio
y ahf encuentran ... y las pueden atrapar. Y
también muerden a los venados [agrega una
compafiera de su equipo]. Aqui estd un oso
que maté a un venado y se lo estd comiendo.
Tratan de atrapar a un puercoespin, para que
no lo moleste y el puercoespin es espinoso y
lo quiere atacar con sus espinas. Un oso, que
los osos pueden, que son feroces y pueden
atacar muchos tipos de animales. Un oso que
va caminando y quiere comer y no encuen-
tra el rio para que coma. Los osos duermen
en invierno cuando hay frio y cuando hay
calor no duermen porque ellos andan bus-
cando comida para el invierno cuando se
hace invierno.

En esta situacién, el uso del libro pro-
picia no sélo la expresion oral en los ni-
flos, pues dicen lo que saben, describen lo
que observan sino que aprenden a utilizar
fuentes de informacién, en este caso sobre
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los osos. Estos conocimientos se amplian
cuando, en un momento posterior, se lee
para los ninos la informacién, tal como
estd en el libro. Entonces constatan las hi-
pétesis elaboradas y se apropian de la in-
formacién nueva.

En el proceso de busqueda en di-
versos portadores de textos, identificaron
aquellos en los que podian encontrar in-
formacién sobre la vida de los osos: al re-
visar el libro Ricitos de oro, en un equipo
alguien dijo “este libro no tiene nada, es
un cuento’; es decir, distinguieron el tipo
de informacién que podian encontrar en
el material utilizado.

Leer para explorar y seleccionar materiales
que atraigan nuestro interés o sean necesd-
rios. Ademds de las multiples oportuni-
dades para que los nifios escuchen leer
a la maestra es necesario garantizarles si-
tuaciones de contacto directo e intenso
con los libros, ofrecer espacios para que
los nifios se entusiasmen frente a algu-
na imagen, compartan sus impresiones,
descubran sus preferencias, vuelvan a un
cuento preferido cuantas veces lo deseen.
A veces se presentan conflictos cuando va-
rios nifios desean explorar el mismo libro,
lo cual hace necesario que haya posibilida-
des para hacer otra eleccién, es decir, que
haya suficientes libros disponibles.

En esta situacién se colocaron sobre
la mesa 30 libros. Los nifios debian elegir
el que quisieran revisar, y organizados en
parejas, compartirfan la informacién con-
tenida en el libro que cada quien explord
y sucedieron cosas como las siguientes:

4/3/07, 10:40 PM
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Ma: [a un nifio que parecfa molesto
y no querfa sentarse con su compafiero]
¢No se van a sentar juntos?

No. Si, pero yo quiero el de Fer-
nando el furioso [dijo en tono de queja,
teniendo un libro en la mano vy resistién-
dose a usarlo].

Ma: Lee el que tienes en la mano
y luego lo cambias... [el nifio acepra, se
queda viendo el libro que querfa y que
ahora tiene su compafiero y se sienta a re-
visar el que habia tomado].

Ma: [Se dirige a otros 2 nifios que
quieren ver el mismo libro] ;Por qué se
pelean por uno, si aqui hay muchos li-
bros?

No. Pero ese yo lo gané.

No. Pero tt lo dejaste.

Ma: Pero mira, siéntense juntos,
toma otro, y lo lees y luego que te pase el
que quieres [el nifio toma otro libro, no
muy convencido y empieza a revisarlo. La
maestra se queda con el nifio para ver el
libro con él].

En situaciones de este tipo, los nifios no
s6lo exploraron los libros, pusieron en jue-
go actitudes diversas que pueden aprove-
charse para lograr la comunicacién entre
pares (de qué trata el libro, qué personajes
ven, qué hacen, cdmo termina la historia)
y el respeto a los demds. Al respecto Tebe-
rosky (1982) afirma que el lenguaje es re-
sultado “de un esfuerzo colectivo de la hu-
manidad, cuya funcién es social. El modo
en que el nifio aprende... sigue el camino
de la apropiacién individual de un fenéme-
no social... pero esto no implica reducir su
aprendizaje a una actividad solitaria”.

Leer para hacer algo siguiendo instrucciones.
El siguiente relato ilustra una situacién de
exploracién de la seccién para nifios de un
periédico de circulacién nacional. Una

nifia encontré una ilustracién que mos-
traba cémo armar un avién de papel. La
ilustracién ocupaba un recuadro del pe-
riédico, junto a éste habia texto.

Na: Lee aqui para ver las instrucciones
[senala la parte del texto que quiere se lea].

Ma: [hace la lectura].

Na: Ahi no dice lo que tenemos que
hacer.

Ma: No, no dice.

[La nifia no sugiere que se lea en
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ninguna otra parte de la hoja del periédi-
co, parece tener claro que el texto junto a
la imagen es el que sirve para saber cémo
armar el avién].

Ma: Vamos a ver los dibujos del
avién, a la mejor asi podemos saber cémo
armarlo.

Na: ;Ah! Si. Primero [ve el nimero
1, marcado en uno de los dibujos] dobla-
mos la hoja, luego...

En este caso la nifia centra su atencién
en los nimeros para seguir el orden y en
la imagen para saber como debe irse ar-
mando el avién. Experiencias como ésta
dan lugar a que los nifios amplien sus po-
sibilidades de interpretar y producir tex-
tos, y a que se apropien de conocimientos
que pueden ir incorporando a sus propias
producciones, por ejemplo, cuando se les
pide elaborar un instructivo para armar
un juguete, para preparar masa o barro
para modelar, etcétera.

:Qué situaciones proponer a los nifios?

Explorar textos e intercambiar con otros ni-
7ios lo que encontraron. Los libros atraen a
los nifios desde muy pequefios. Cuando
viven experiencias de lectura con los adul-
tos imitan actos de lectura, localizan esce-
nas, las reconstruyen y recuperan con una
precisién asombrosa, haciendo la voz de
narrador y de los personajes de los relatos
escuchados.

Abrir espacios para la exploracién de
textos en la escuela, junto con otras acti-
vidades, forma a los nifios como lectores,
porque tener los libros a la mano les per-
mite explorarlos espontdneamente, ho-
jearlos, detenerse donde lo deseen, regre-
sar a pdginas anteriores; mencionar cudl es
el titulo del libro, quién es el autor, a qué
coleccién pertenece, etcétera, son pricti-
cas que la maestra debe realizar como una
manera de dar pistas a los nifios sobre lo
que hace un lector.

Decidir qué libro se va a revisar im-
plica para el nifio en cierto sentido “un
problema a resolver”: tiene que poner
en accién algunos referentes (elegir por
la portada, por la ilustracién, por ser un
libro conocido, por ser grande o peque-
fio), decidir c6mo lo va a explorar y luego
c6mo lo va a comentar con su compafie-
ro; asi, elaborard hipétesis y narrard, tam-
bién escuchard lo que el otro tiene que
decir.

En el siguiente ejemplo, como par-
te de una actividad, se muestran algunos
libros a los nifios y se da informacién so-
bre ellos: cémo se llama (cudl es el titulo)
y quién lo escribié (el autor). Después de
presentar el libro titulado Gorila de An-
thony Brown, la maestra les muestra el li-

bro Olivia.>

Ma: ;Alguien sabe cémo se llama?
No: El puerquito
Ma: El puerquito, dice su compane-

3 El libro muestra en la portada el titulo OLIVIA y la imagen de una cerdita, el personaje principal.
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ra ;T4 cémo crees que se llama? [pregun-
ta a otro nino]

No: El puerquito valiente.

No: No.

Ma: Se llama “Olivia”. Miren, aqui
dice “Olivia” [apuntando el titulo]

Nos: ;Quién lo escribié?

Ma: Este lo escribié, vamos a ver
quién lo escribid, porque este no trae el
nombre del autor en la portada, pero te-
nemos que buscar en dénde estd [hojean-
do el libro]. Aqui, dice “escrito y editado
por Ian Falcone ;quién se llama asi? [hace
la pregunta porque hay un nifio del gru-
po que se llama lan] ;Quién es el tocayo
de este autor?

Ian: Yo me llamo Ian.

Como puede observarse se da informa-
cién diciendo y mostrando el titulo del
libro, al tiempo que se realizan précticas
de lector frente a los nifios, por ejemplo,
cuando la maestra busca el nombre del
autor y va diciendo en voz alta las accio-
nes que realiza y por qué: “Aqui dice...
este no trae el nombre del autor en la
portada”; muestra acciones de coordina-
cién de informacién: “... escrito y editado
por lan Falcone, ;quién se llama asi?”. El
nifio que se llama asf, ha escrito su nom-
bre en sus trabajos, también lo ve escrito
en el libro, escuchar su nombre le ayuda
a fijarse en la forma de escribirlo, es una
escritura estable, es una escritura de refe-
rencia —‘es la I’ de mi nombre”— para ir
conociendo las letras del cédigo alfabéti-
co de la escritura.

Los nifios preguntan “;quién lo es-
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LIVIA

cribié?” antes de que la maestra lo men-
cione, es decir, se familiarizan con titulos
y nombres de autores, lo cual es una préc-
tica social de la lectura.

Avin cuando la mayoria de ellos puede de-
cir “no sé leer”, leen por si mismos. Que los
nifios lean por si mismos involucra accio-
nes de localizacién de sectores que se van
a leer, por ejemplo, el titulo de un libro,
detectar pistas que servirdn en multiples
situaciones de lectura, dar sentido a cier-
tas marcas en las que se basan para aceptar
o rechazar algunos sectores del texto.
Leer por si mismos tiene sentido
para los nifios si, por ejemplo, tienen que
buscar el titulo de un libro que la maestra
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va a leerles, lo cual constituye un propdsi-
to comunicativo para ellos.

Descubrir o inferir qué dice y dén-
de dice es un problema a resolver, el cami-
no para resolverlo no estd despejado y por
ello es importante que los nifios cuenten
con la orientacién de la maestra “quien
nunca debe dejar solos a los nifios con las
letras” desde el disefio de la actividad has-
ta su desarrollo.

La siguiente situacién did4ctica,
muestra cémo los nifios resuelven el pro-
blema de encontrar el titulo de un libro.

Los nifios buscan el titulo OLIVIA
en un conjunto de libros y luego argu-
mentan por qué creen que el que eligie-
ron puede ser el que se llama asi.

Los nifos, en equipos, eligen un li-
bro que podria titularse OLIVIA, después
en grupo se revisa cada uno hasta llegar al
de OLIVIA. Aqui puede verse cémo los
nifios coordinan informacién para leer
por si mismos.

Ma: Muy bien. A ver éste [toma el libro
titulado OLIVIA].

N: Ese es el de OLIVIA.

N: Ese.

N: Ese es el de OLIVIA.

N: Este es el de OLIVIA.

Ma: ;Por qué creen que este es el de
OLIVIA?

N: Porque ahi hay una O donde
empieza.

Ma: ;Todos estdn de acuerdo?

Ns: Siiiii. ..

Ma: A ver, pero yo aqui tengo otro
libro y aqui ;qué hay? [EI libro se titula

“Oscary el leén de Correos” [Coloca el li-
bro abajo del de OLIVIA].

N: Es el de arriba.

N: Es el de arriba.

Ma: ;Por qué? ;Por qué éste no po-
drifa ser?

N: Porque ahi dice OLIVIA.

N: Porque no tiene ningdin puer-
quito.

N: Porque tiene aqui la O, la “ele”,
la I, estas: la I, la A [el nifio sefala las le-
tras del titulo de OLIVIA].

N: Es que las dos empiezan con la
O.

N: Porque tiene la O, empieza con
la O.

N: Por eso ahi dice OLIVIA.

Ma: Pero, ;por qué aqui dice OLI-
VIA y aqui no, si también empieza con
una O? [sefala la palabra Oscar].

N: Pero abajo no.

Ma: Abajo no ;por qué no?

N: Porque arriba no tiene las mis-
mas letras que tiene ahf{ arriba.

Ma: Ajd...

N: Pero si empieza con la O.

Ma: Aji. A ver, con qué termina
OLIVIA.

Ns: Con la A.

Ma: Y aqui [sehala los titulos de
OLIVIA y Oscar] ;con qué termina?

N: Con la “ele”.

N: Con la “ese”.

Ma: ;Dénde estdn? [los nifios sena-
lan la dltima letra de Oscar, la “ere”].

N: “ere”.

Ma: jAh! Es la “ere”. Ajd. Entonces,
miren qué interesante. Ella dice que no
puede ser este [sefiala el de Oscar] porque
termina con “ere” y el sonido de OLIVIA

al final... [los nifios interrumpen].

N: Es el de A.

/ﬂ’f
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Los nifios muestran tener un nivel dife-
rente de conocimiento sobre el sistema de
escritura; sin embargo, el espacio de inter-
cambio entre ellos permite que expresen
lo que saben, escuchen los argumentos de
sus compafieros y expongan los suyos. De
esa manera resuelven los problemas que la
actividad les presenta.

Atin cuando algunos nifios, aparente-
mente, ya resolvieron la situacién de discri-
minar el libro y leer el titulo, la maestra sos-
tiene el problema y los orienta de tal forma
que logra que muchos nifios mds expresen
sus reflexiones y ellos mismos lo resuelvan.

Reflexionar sobre el hilo argumental de un
cuento para elaborar una recomendacion de
un libro a los ninios de otro grupo, dictando
a la maestra. Cuando la maestra lee los ni-
flos participan siguiendo la lectura, inter-
pretan la estructura argumental del texto,
comparten la lectura con otros y el efecto
que les produce, comentan e intercambian
opiniones acerca de la historia contada y
cémo estd contada, confrontan interpre-
taciones. La entonacién de la lectura les
permite realizar acciones de anticipacién
sobre el contenido y las ilustraciones, as
como el probable desenlace.

La lectura representa para el nifio el
reto de aprender a desempefiarse como es-
cucha atenta, a esforzarse por comprender
la linea argumentativa del otro, tanto del
autor, como de sus compafieros y desarro-
llar la propia.

La situacién diddctica que se desa-
rrolld, se ilustra en el siguiente extracto
del registro de observacién.
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Gansa
tonta

Ellen Stoll Walsh

La lectura del libro Gansa tonta en
varias ocasiones, el espacio de intercambio
entre los nifios promovido a través de pre-
guntas elaboradas por la maestra, y la ela-
boracién de un texto de recomendacién
de este libro por parte de los nifos, dic-
tando a la maestra, favorecié que expre-
saran la forma en que reflexionan acerca
de lo que se les lee. En este caso, el libro
Gansa tonta tiene cierta complejidad, por
la estructura de la narracién y el manejo

del lenguaje.

Na: El (ratén Max) no sabia que
era la gansa tonta. El no sabfa cudndo
era la gansa tonta, no sabfa... porque
si supiera, entonces dirfa: no, yo no la
voy a salvar, es una gansa tonta. Pero s
la salvé.
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NARY,

No: Es que no sabia que era la gansa
tonta, si no supiera, no sabia que iba a asus-
tar a la gansa y Max le amarr6 la cola porque
el zorro era malo, el zorro no sabfa compor-
tarse, de portarse para... no sabfa porque no
ha aprendido. No aprendié a tratar a una
gansa, no aprendid y no le ensefiaron a este
zorro, por eso le tuvieron que amarrar la
cola, para que se escaparan porque él es muy
malo, todos se tendrdn que ir.

El lenguaje de los nifios muestra la cons-
truccién de un pensamiento con inferen-
cias: “... porque, si supiera, entonces...”,

. no sabfa que iba a asustar a la gansa”.
Manejan la temporalidad en que se es-

tructura la obra literaria: “... el no sabfa
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cudndo era la gansa tonta...”. Reflexionan
sobre los conflictos, las tensiones, el des-
enlace: “... Pero si la salvd”, “le amarré la
cola porque el zorro era malo, el zorro no

sabfa comportarse...”
Conclusiones

Los ejemplos que hemos presentado ilus-
tran la riqueza de conocimientos y expe-
riencias que surgen cuando los nifios son
actores centrales en las pricticas de len-
guaje. Las relaciones entre lectura y escri-
tura surgen de manera natural cuando se
eligen situaciones que favorecen el uso de
los saberes disponibles en los nifos y el
intercambio para construir otros conoci-
mientos. En todos los casos puede apre-
ciarse que el lenguaje oral es la herramien-
ta de los nifios para comunicar sus ideas e
interactuar con los demds.

Una reflexion sobre los “conocimien-
tos previos de los nifios”. Si sabemos que
ellos desarrollan ideas y conceptos a eda-
des muy tempranas que les permiten en-
contrar sentido en sus mundos, y que el
aprendizaje es un proceso de construccién
de conocimientos sobre la base de cono-
cimientos existentes, ;por qué hemos su-
puesto y asumido que la exploracién de
los conocimientos previos —en el terreno
did4ctico— se logra mediante una pregun-
ta que la maestra plantea al iniciar el tra-
bajo, para que ellos nos digan qué saben
acerca de...
res que poseen se propicia mediante la
intervencién de la maestra y a través de
lo que la situacién demanda hacer a los

? La movilizacién de los sabe-
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nifios (buscar informacién, describir lo
que creen que dice el texto, responder a
las preguntas que hacen sus compafieros
o reaccionar ante sus propuestas); ellos
van disponiendo de esos saberes construi-
dos en el transcurso de las experiencias,
no sélo para decir lo que saben, sino para
usar los conocimientos en los momentos
de desacuerdo, de elaboracién de hipéte-
sis, propuestas o argumentos, como puede
apreciarse en los fragmentos presentados.
Es en este proceso donde se propicia que
“emerjan” en los nifios nuevos conceptos,
y asi amplien sus conocimientos y cons-
truyan otros aprendizajes.

La autonomia y las relaciones inter-
personales forman parte de las metas edu-

cativas y, mds adn, estdn vinculadas al co-
nocimiento actualmente disponible sobre
cémo aprenden los nifios. Sin embargo,
ha sido necesario insistir en su significa-
do como procesos mediante los cuales los
nifios van logrando autorregularse e inte-
ractuar en distintos dmbitos, y en la im-
portancia de una intervencién educativa
que favorezca estos logros en los nifios. Se
socializan los conocimientos y las tareas,
se confrontan “conceptualizaciones” que
involucran situaciones de conflicto que
“comprometen” los procesos de apren-
dizaje de los nifos; es decir, les plantean
retos respecto a las ideas y conceptos que
ellos van desarrollando. Por ello, si bien es
cierto que los nifios disfrutan escuchando

‘ CERO-ConductaN°53 77

®

4/3/07, 10:41 PM



BN  LEEE

z >Revista Cero En Conducta. Afio 21 Numero 53. Diciembre 2006

| Explorando caminos en preescolar... con los libros

®

(N 1T

Educacién y Cambio A.C. www.ceroenconducta.org

leer a un adulto que logra entusiasmarlos,
ésta no es la tnica prictica que tiene cabi-
da en el Jardin de nifios. Las experiencias
expuestas muestran la variedad de posibi-
lidades que hay para que los nifios parti-
cipen en actos de lectura, lo que contras-
ta con prdcticas que suelen ser comunes
en la educacién preescolar como destinar
unos minutos especificos a “leer un cuen-
to a los nifios para tranquilizarlos”.

Los nifos necesitan y pueden de-
sarrollar sus capacidades para compren-
der, escuchar, organizar y expresar ideas
y construir el sentido social del lenguaje,
pero debemos ofrecerles ambientes y si-
tuaciones de aprendizaje que propicien un
uso real, como el que hace cualquier per-
sona para utilizar el lenguaje en la vida co-
tidiana con una intencién determinada.

El'mito de las actividades breves. Con
frecuencia hemos escuchado que ‘en pre-
escolar las actividades deben ser cortas
porque como los nifios son pequefios,
se cansan y pierden la atencién’. Las ex-
periencias que referimos —y otras que
hemos desarrollado con nifos de 4 y 5
afios— as{ como las que muchas educado-
ras han compartido con nosotras durante
la reforma, contradicen esta idea. Los ni-
flos son capaces de mantener la atencién
y concentrarse en las actividades, siempre
y cuando éstas sean novedosas, retadoras,
cuando hay algo que les sorprende y fo-
menta su curiosidad;® cuando ello ocurre,
los propios nifios demandan mds tiempo

de trabajo con la situacién. La educadora
es quien decide cémo mantener el interés
de los nifios, si contintia con la misma si-
tuacién imprimiéndole variantes o si elige
situaciones distintas y mantiene la misma
intencién educativa (la competencia que
estd intentando favorecer).

El uso de libros de ejercicios como
apoyo al trabajo docente continda sien-
do una prdctica extendida, sustentada en
la creencia de que los ejercicios muscula-
res con la mano son indispensables para
que los nifios aprendan a escribir. Con
ello se resuelven varias cosas, por ejemplo:
la maestra no tiene por qué hacer esfuer-
zos para preparar las actividades (alguien
mds lo hizo por ella) y una parte del tiem-
po de trabajo del dia estd predeterminada
a una actividad estable y con horario fijo.
La realizacién de estos ejercicios consume
un tiempo valioso tanto de la jornada es-
colar como del tiempo libre de los nifios
porque los llevan a casa como tarea. La
inversién de tiempo en ello tiene un alto
costo pedagégico, porque se dejan de ha-
cer actividades para que los nifios apren-
dan a pensar mejor, reflexionen, creen no
s6lo ideas, sino productos de trabajo en
los que se vean reflejadas (libros elabo-
rados por ellos, poesia, guiones para una
obra dramdtica, etcétera).

Tres comentarios finales. Por una
parte, las diversas situaciones que trabaja-
mos con los nifios, no exentas de dificulta-
des y retos, “los atraparon” y dieron pie a

Ver en el Programa de Educacién Preescolar 2004, el Principio Pedagégico 2: La funcién de la educadora es fomentar y mantener
en las nifas y los nifios el deseo de conocer, el interés y la motivacién por aprender.
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que solicitaran “hay que seguir con los li-
bros”; por el interés manifestado, era rela-
tivamente fdcil planear con ellos mds acti-
vidades en las que estaban absolutamente
dispuestos a comprometerse. Por otra par-
te, es de destacar que las educadoras en es-
tos grupos trabajan de manera sistemdtica
actividades de lenguaje oral y escrito con
enfoque comunicativo y usan los libros de
la biblioteca de escuela y aula. No omiti-
mos mencionar que los nifios de estos gru-
pos, provienen de ambientes familiares ca-
rentes de oportunidades de comunicacién
con sus padres —entre otras situaciones,
varios nifios estdn en una casa-hogar. Para
estos nifios, como para muchos otros, que
viven en condiciones similares en nuestro
palis, las experiencias que la educacién pre-
escolar pueda ofrecerles representan una
valiosa oportunidad para desarrollar las
capacidades del pensamiento que consti-
tuyen la base del aprendizaje permanente
y de la accién creativa y eficaz en diversas
situaciones sociales o
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