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DEBATE

Lizbeth Camacho Gonzdlez”

La reforma curricular de la educacién

preescolar

En todo proceso y nivel educativo es
imprescindible la innovacién y la actuali-
zacién de las propuestas pedagdgicas. En
particular, en el nivel preescolar se ha pro-
puesto —desde el Programa de Educacién
Preescolar 1981— una educacién basada
en el respeto y el reconocimiento del po-
tencial y la diversidad de los infantes, en
procesos pedagégicos basados en la inte-
raccién y construccién de conocimientos;
este enfoque es congruente y consecuente
con las necesidades y caracteristicas de las
generaciones de finales del siglo xx y prin-
cipios del xx1, las cuales enfrentan desafios
de la era de la sociedad del conocimiento
con fuerte presencia de las tecnologfas de
la informacién y los procesos que conlleva
un mundo con nuevas fronteras que ne-
cesariamente implican el desarrollo de co-
nocimientos, habilidades y actitudes muy
particulares.

En este proceso, las propuestas del
nuevo programa de educacién preescolar
mantienen el continuum de los referentes
de los ultimos veinte afos. Los propdsi-
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tos reiteran un discurso que las docentes
del nivel preescolar han venido escuchan-
do por décadas. En ese sentido, el progra-
ma constituye una posibilidad mds para
que la educacién preescolar consolide la
innovacién pedagdgica que requiere la
infancia del nuevo milenio. Sus caracte-
risticas y componentes, asi como los pro-
pésitos fundamentales que incluye pare-
cen acertados y viables, toda vez que son
congruentes con el contenido del articulo
Tercero Constitucional, precepto incues-
tionable por su filosofia hacia el desarro-
llo humano y los valores que enaltece; sin
embargo para “mejorar la experiencia for-
mativa de los nifios durante la educacién
preescolar” —finalidad principal de la re-
forma-— se requiere de docentes, directivos
y especialistas convencidos de su funcién
social, de estructuras, procedimientos ins-
titucionales y espacios de desarrollo pro-
fesional que promuevan el pleno uso de
las facultades, conocimientos e iniciativas
de los profesionistas que trabajan cotidia-
namente con los nifios y sus familias; en

Asesora técnica de la Subsecretarfa de Servicios Educativos para el Distrito Federal, se.
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particular, se requiere de un trabajo cole-
giado constante para reconocer el verda-
dero sentido de una educacién planteada
a partir de competencias.

Puntualizo que la tendencia mun-
dial de los programas educativos de todos
los niveles es la incorporacién de compe-
tencias y el nuevo programa responde a
esta directriz. Seglin mi experiencia, los
listados de competencias en los campos
formativos como aparecen en el Progra-
ma de Educacién Preescolar 2004 repre-
sentan un problema diddctico, ya que si
se entiende que nos han de dar pauta para
el disefio de estrategias educativas, se ob-
serva que algunos de ellos responden a di-
ferente orden. Por ejemplo, encontramos
varios procesos de desarrollo en una mis-
ma competencia, lo que complica la de-
rivacién pedagdgica; también se observa
que en otras competencias la propuesta
de conocimiento, habilidad, actitud o la
manifestacién del desarrollo alcanzado,
se plantean de manera indiscriminada.
Seguramente, en este primer aflo en que
se hard el seguimiento experimental, éste
serd uno de los rubros de mayor revisién
y en el que las educadoras frente a grupo,
tendrdn aportaciones importantes.

En este tema, he recibido con in-
quietud la demanda de docentes y direc-
tivos para delimitar competencias por
grado. Esta medida me parecerfa incon-
gruente en la tendencia del programa
pedagégico, toda vez que si el desarro-
llo humano es un proceso complejo con
determinantes multifactoriales, en un
grupo de nifios y nifias de 3, 4 o 5 afos,
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encontraremos procesos, niveles de do-
minio e historias distintas. Ello exige que
como docente, ademds del conocimiento
individual de mis alumnos, disefie estra-
tegias diddcticas en las que permita que
cada uno de ellos, acttie y aprenda a par-
tir de los recursos que ya tiene, ademds
de propiciar el intercambio nifio—nino y
promover que los saberes de unos se ex-
tiendan a otros. Me parece que en este
sentido, la forma en que las docentes te-
nemos referentes para la intervencién es
a partir de un conocimiento mucho mds
consistente de los procesos y complejidad
del desarrollo infantil.

En general planteo el desafio de
apropiarnos de un nuevo lenguaje que
trascenderd a los aspectos diddcticos.
Por ejemplo reconocer que las compe-
tencias para la comunicacién consideran
procesos para comunicar, escuchar, re-
conocer lenguajes, usar y reproducir c6-
digos, leer, escribir.

Desde mi punto de vista, la expre-
sién —no sélo oral— es un aspecto de alta
prioridad a lo largo de la vida. La expre-
sién (con todos sus recursos y formas) y /a
escucha tienen la misma importancia en la
comunicacién, con un papel determinan-
te en su relacién con e/ pensamiento. En el
tema de la lengua escrita, me parece que se
mantiene el “mito” de que los nifios de 3
a 6 afios no deben leer y escribir. El ante-
cedente a esta aseveracién es el argumen-
to de la profesora Zoraida Pineda quien
en 1955, en el contexto de la defensa de
que la educacién preescolar no era un ni-
vel preparatorio a la primaria, sostuvo que
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“no se deben violentar los procesos edu-
cativos del nifio pues el alfabeto y el ni-
mero representan abstracciones™'. La rea-
lidad nos ha rebasado y es un hecho que
los nifios que viven en ambientes alfabe-
tizados han sido familiarizados de manera
natural, como con el lenguaje oral, con es-
tos estimulos desde los primeros meses de
vida. El nuevo programa puede compro-
meter y reconocer que, efectivamente, en
la educacién preescolar los nifios y nifias
demandan leer y escribir, y tienen posibi-
lidades para hacerlo.

Las competencias para la convivencia
incluye el desarrollo de confianza, senti-
do de identidad y pertenencia, autono-
mfa, autocontrol, conocer y comprender
al otro, reconocer e integrar intercultura
y diversidad, respeto, tolerancia, equidad,
proteccién de la salud, normas y valores.

Las competencias para el pensamien-
to y la inteligencia tdctica con procesos
de andlisis, sintesis, observacién, organi-
zacién, anticipacién, solucién de proble-
mas, rutas para el conocimiento; como he-
rramientas para promover el conocimiento
y las actitudes cientificas que permiten ac-
ceder a la exploracion, el descubrimiento,
conocimiento y transformacién del mun-
do, y promover la creatividad como recurso
innato de la infancia y de los genios en la
historia de la humanidad, para acceder a
nuevas y variadas formas de conocimiento
y transformacién del medio no sélo rela-
cionado con la actividad artistica.

Campos formativos: algunas
observaciones sobre la expresién

y apreciacion artistica

A partir de mi experiencia como docente,
como consultora de especialistas de los ta-
lleres artisticos y de museos, de experien-
cias en la creacién de centros de educa-
cién y arte, de mi inquietud personal y
mis incipientes conocimientos en danza,
expresién corporal, técnicas pldsticas y
de teatro, me permito compartir una re-
flexiones de orden general sobre el campo
de la expresién y apreciacién artisticas.

1 “Orientacién de las actividades en el 3er. grado de Jardin de Ninos”, en Revista Semillita, Ntim. 5, T. 3, julio 1955, México, SEP, p.4
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La expresion y la apreciacién artis-
tica es uno de los campos de gran riqueza
en el trabajo con nifios en la infancia tem-
prana. A continuacién incluyo observa-
ciones generales y especificas’ que formu-
1¢ durante el proceso de elaboracién del

nuevo programa.

* Recomiendo fortalecer el en-
foque de la expresién y apreciacidon ar-
tistica, no sélo porque comunica sen-
timientos y pensamientos, sino como
expresién de las culturas en donde estdn
presentes simbolos, signos y significa-
dos; en donde se plasman mitos, creen-
cias y costumbres, elementos de gran

riqueza que dan contexto a los proce-
sos educativos y a los procesos de cons-
truccién de identidades y pertenencias
durante la infancia. De esta forma, las
actividades artisticas son también una
oportunidad para la interculturalidad
y el reconocimiento de la diversidad en
sus dimensiones cultural e histérica.

* Puede cobrar mds fuerza la idea
de que la expresién y apreciacién artistica
son un recurso diddctico ya que propicia
el contacto con el mundo natural del cual
se obtienen materiales, colores, texturas,
imdgenes, contenidos; a su vez estas posi-
bilidades aproximan al nifio a situaciones
para la experimentacidn, el descubrimien-
to, la transformacién y aprovechamiento
de recursos naturales. De igual manera,
aproxima al nino a la variedad de técni-
cas en el mundo de las artes visuales y da
la posibilidad del uso de tecnologfas que
han venido a revolucionar esas técnicas.

* Si consideramos la espontanei-
dad, la innovacién y la creatividad como
elementos constitutivos del arte, el nifio
es artista por naturaleza. La sensibilidad
estd a flor de piel ya que sus percepcio-
nes y expresiones son originales y la es-
pontaneidad permite la ruptura de este-
reotipos, en su afdn de descubrimiento y
en la tarea de conocer su entorno, el nifio
manipula y utiliza todo tipo de objetos y
materiales con gran inventiva. Lamenta-
blemente, a veces los medios, la familia
y la escuela influyen con demasiada rapi-

? Estas observaciones fueron presentadas en mayo del 2004 a la maestra Eva Moreno, coordinadora del Programa de renovacién cu-

rricular y pedagégica de la educacién preescolar.
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dez, y en nifios de 3 afios encontramos es-
tereotipos en sus formas de apreciar y en
sus reproducciones artisticas; sobra decir
que eso no es lo deseable.

* El elemento de la fantasfa como
recurso del arte no estd presente en el nue-
vo programa. La fantasfa refiere procesos
de orden cognitivo y afectivo y su con-
tenido es de gran valia para la docente y
para el enriquecimiento grupal.

* El dmbito de la literatura —si bien
tiene un lugar en el campo del lenguaje
y la comunicacién— debe incluirse tam-
bién en el campo de expresién y aprecia-
cién artistica, toda vez que ofrece gran-
des posibilidades al trabajo con los nifios.
La creacién literaria, el reconocimiento y
creacién de poesfa, cuento y novela, asi
como la vinculacién de estos géneros con
el canto, el teatro o el cine.

* En el dmbito de la musica, sugie-
ro abordar las manifestaciones de miisica
(ritmo, melodia, pulso, tono, etcétera),
canto (con toda la riqueza del aspecto) y
del reconocimiento, elaboracién y domi-
nio de los instrumentos, bdsicamente los
de percusién.

* En expresién corporal y dan-
za no se habla de imagen corporal di-
ferenciada de esquema corporal. En esta
expresién artistica también hay ritmo,
pulso, intensidad, armonfa. La danza
va acompafada de escenarios y vestua-
rio que implican manejo de color, forma
y elementos de representacién, asi como
de tiempo y espacio.

* En expresion y apreciacién pldsti-
ca se sugiere hablar de artes visuales como
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un gran campo en el que se comprenden:
dibujo, pintura (éleo, acuarela, temple,
pastel, tintas, pigmentos naturales, téc-
nicas mixtas) grabado, escultura (esculpir,
modelar, armar), técnicas mixtas (primer,
segundo y tercer planos), fotografia, cine.
Cada una con sus propias riquezas y deri-
vaciones pedagdgicas, todas con posibili-
dad de técnicas sencillas factibles de usar
en el nivel preescolar.

* En expresién dramdtica y apre-
ciacién teatral es importante incluir la
idea de que los nifos también hacen
creacion teatral; en el programa no se
manejan los recursos de la escenografia
(espacio, forma, color y objetos represen-
tativos), ni se hace referencia a la diver-
sidad de técnicas teatrales como guifiol,
sombras, mimica, etcétera.

La atencién a la diversidad

La necesidad de promover la equidad y
atender la diversidad es incuestionable; la
inclusién de estos principios es un acierto
del nuevo programa. Sin embargo, iden-
tifico una tendencia a limitar el concepto
de diversidad a las expresiones de grupos
indigenas y a la poblacién que requiere de
procesos educativos especiales, sean nifos
con discapacidad o nifios sobredotados,
este Ultimo tema, ausente en la propuesta.
Ademds, los contenidos concretos que per-
mitirdn las derivaciones diddcticas de un
enfoque que en verdad responda a la equi-
dad y la diversidad, se plantean en forma
desigual: en algunos apartados de manera
contundente y en otros un tanto diluidos.
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El hecho de que en el programa
aparezca este principio no garantiza que
en la intervencién docente se lleve a la
préctica; en este sentido, es un desafio
encaminar procesos de conocimiento y
sensibilizacién en docentes y directivos

para que sepan reconocer recursos y po-
tencialidades, ain en familias y comu-
nidades empobrecidas y, al parecer des-
de sus ojos, en ocasiones disfuncionales.
Por otra parte es necesario garantizar la
confluencia de medidas de diversa indo-
le: desde las socioeconémicas y culturales
hasta aquellos que corresponden a la ges-
tién escolar, donde lo ideal es que cada
centro educativo corrobore que la pobla-
cién infantil de su entorno cercano acce-
da a modalidades de atencién y educa-
cién que respondan a sus necesidades.
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Ante la diversidad, me parece tam-
bién pertinente el cardcter nacional del
nuevo programa. En este punto me pare-
ce central reconocer recuperar anteceden-
tes que, ante la urgencia de dar respues-
ta a necesidades afiejas de la poblacién
infantil y la movilidad que han tenido
las familias mexicanas, diversos organis-
mos gubernamentales (como el Consejo
Nacional de Fomento Educativo y Edu-
cacién Indigena), privados y del sector
social han generado modalidades de aten-
cién en zonas urbanas, urbano margina-
das, rurales e indigenas en las que se han
forjado experiencias pedagdgicas valiosas
que estdn en consonancia con los prin-
cipios sefialados en el nuevo programa y
que responderdn a la apertura metodol6-
gica que éste sugiere.

Comentario final

Con la reforma curricular se abre una
valiosa oportunidad para identificar,
conocer, compartir, retroalimentar, en-
riquecer experiencias previas y evitar la
imposicién de nuevas interpretaciones
que surjan en su aplicacion.

Me parece que en estos momentos
hay una exigencia de los profesionistas
frente a grupo, para que sus aportaciones
no sélo sean interpretadas por el equipo
responsable del nuevo programa, sino que
realmente haya procesos de apertura y va-
loracién de la critica en los que se recupe-
ren las experiencias innovadoras y creati-
vas que se han dado y que seguramente se
seguirdn dando en el contexto de la apli-
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cacién de esta nueva norma pedagdgica.
Insisto en sefialar que —mds que las pro-
puestas del programa— lo central es que
docentes, directivos y especialistas lean el
Programa como una oportunidad para la
reflexién v, a partir de ello, para transfor-
mar la educacién.

Para la instrumentacién precisa del
programa es importante considerar tiem-
pos y procesos con estrategias de acom-
pafilamiento y seguimiento, que en al-
gunos casos ya estdén en marcha. Cada
entidad federativa ha emprendido di-
versas acciones en los rubros pedagégi-
co, de actualizacién y de gestién, como
también en la regularizacién de servicios
y modalidades de atencién que anterior-
mente se desarrollaban al margen de las
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normas nacionales. En este movimiento
es necesario ser congruentes con el dis-
curso de la autonomia, la apertura y la
gestién educativa diferenciada.

Tener como prioridad que los ni-
flos y nifias que egresen de preescolar sean
competentes para comunicarse, para con-
vivir, para construir y hacer uso de sus
pensamientos e inteligencia, con actitud
hacia el conocimiento y la creatividad,
no puede representar ningdn riesgo; pero
si, seguramente, habrd de forzar nuevas
concepciones de los procesos educativos
en los siguientes niveles de la educacién
bdsica, ya que los alumnos de preescolar
tendrdn una serie de potencialidades que
plantean nuevos retos educativos &
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El coloquio (1984)
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