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DEBATE

Maria Bertely Busquets®

La educacién preescolar y la diversidad
sociocultural en México

El Programa de Educacién Preescolar
2004 responde al reciente establecimiento
del cardcter obligatorio de nivel educativo
para los nifios de 3 a 5 afios de edad. Este
programa constituye un avance importan-
te hacia la sistematizacién de las compe-
tencias que se consideran bdsicas para ga-
rantizar la promocién del nivel preescolar
al nivel primario. También constituye un
gran esfuerzo en la actualizacién de un ni-
vel que, de algtin modo, habfa experimen-
tado un estancamiento en relacién con los
cambios sociales, culturales y econémi-
cos, experimentados particularmente en
las dltimas tres décadas del siglo XX. Asi,
se habla del proceso de urbanizacién y de
los cambios en la estructura familiar en
la cual se reconoce la creciente feminiza-
cién del mercado de trabajo y de la jefatu-
ra femenina en los hogares. Se consideran
también la situacién de pobreza y la des-
igualdad en la que viven miles de nifnos,
y que, de manera paraddjica, estdn tam-
bién conviviendo con la amplia informa-

cién que circula en los medios de comu-
nicacién y que coloca a las poblaciones en
disyuntivas en torno a lo que son y lo que
pretenden ser, y con qué elementos cuen-
tan para que puedan mejorar sus condi-
ciones de vida.

Mi andlisis respecto a este programa
girard en torno a sus caracteristicas, fun-
damentos y principios pedagégicos, con
énfasis en la valoracién de los aspectos so-
cioculturales y de los retos que se derivan
de la necesidad —explicitamente asumida
en el programa— de ofrecer una educacién
preescolar pertinente, en el marco de una
sociedad donde las relaciones intercultu-
rales deben ser consideradas.

La importancia que se le asigna a la
potencialidad del aprendizaje merece par-
ticular atencién porque de algtin modo
reintegra a la funcién docente un cardcter
protagénico que en anteriores propuestas
habia sido marginal; el educador estd en el
jardin de nifos precisamente para propi-
ciar esta potencialidad y, sobre todo, para
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contribuir en la ampliacién de los cono-
cimientos con los que el nifio ingresa al
nivel. Este sentido de ampliacién a par-
tir de las pautas culturales propias y las
experiencias sociales previas es muy im-
portante. Es deseable, en ese sentido, que
el nuevo Programa ofrezca las estrategias
adecuadas para que esto suceda.

También quiero destacar que se se-
flala una cuestién fundamental cuando
hablamos de nifos de entre 3 y 5 afios: la
necesidad de considerar como un desafio
la oferta de cuidados materno-infantiles
y no s6lo educacién a los nifos. El tipo
de cuidados que exige este grupo de edad
coloca a la educacién preescolar entre las
demandas que plantea el nivel inicial y las
que plantea el nivel primario. El dilema
que nos plantea este hecho tiene que ser
un asunto seriamente considerado para
garantizar que efectivamente los nifios en
edad preescolar en zonas rurales, en zonas
indigenas, en zonas urbano-marginadas
puedan asistir a este nivel tal y como se
espera cuando se considera que es un re-
quisito para que puedan ingresar a la edu-
cacién primaria.! Comenzar a considerar
estos desaffos me parece muy importante.

Me parece también importante la
relevancia que se le da a la atencién de
los nifios en poblaciones rurales, indi-
genas y urbano marginadas sobre todo
porque es ahi donde este servicio no ha
llegado y donde quizds el programa en-

contrard —al igual que la obligatoriedad—
serios obstdculos acerca de los cuales ha-
blaré mds adelante.

Caracteristicas del programa

El programa tiene un cardcter nacional, lo
cual es imprescindible cuando se habla de
un nivel obligatorio; esta caracteristica se
concreta en el establecimiento de las com-
petencias afectivas, sociales y cognitivas
que aparecen como fundamentales para
los tres grados. Reconociendo la impor-
tancia de esta caracteristica, creo necesario
sefalar algunos de los problemas deriva-
dos, precisamente, de la atencién a pobla-
ciones diversas.

La organizacién a partir de compe-
tencias no aclara el margen de variabilidad
que puede existir entre los conocimientos,
actitudes, habilidades y destrezas con que
llegan los nifios a la institucién preesco-
lar. Aqui identifico una especie de prejui-
cio etnocentrista, anclado en los marcos
culturales de aquellos que han estado in-
volucrados en este diseno curricular, ex-
presado en la supuesta desventaja con que
llegan los nifios que se desarrollan al inte-
rior de otros referentes familiares y cultu-
rales, o que viven en situacién de pobreza,
a la institucién preescolar.

La educacién preescolar desempefia una
funcién de primera importancia en el apren-
dizaje y el desarrollo de todos los nifios. Sin

! El hecho de que el decreto de obligatoriedad sefiale que puede haber excepciones o programas especiales para nifios de zonas aisladas
resulta problemdtico porque las excepciones pueden contribuir a la marginacién del servicio de nifios de ciertos sectores sociales; por
ejemplo, en zonas indigenas los nifios “mayores” suelen hacerse cargo de sus hermanos menores, por eso es frecuente ver a pequefios
de tres afios en calidad de “oyentes” en las aulas del preescolar comunitario del CONAFE.
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embargo, su funcién es mds importante to-
davia para quienes viven en situaciones de
pobreza y, sobre todo, para quienes por ra-
zones de sobrevivencia familiar o por facto-
res culturales tienen escasas oportunidades
de atencién y de relacién con sus padres.

(SEP, 2004: 15)

Si se trata de mejorar la calidad de la ex-
periencia formativa con que llegan los ni-
flos a esta institucion, habrfa que aclarar
que no se trata de compensar, sino de in-
tegrar 7) el tipo de conocimientos, i) el
tipo de actitudes aprendidas en la sociali-
zacién familiar y 777) el tipo de habilidades
y destrezas particulares que no necesaria-
mente corresponden con aquellas que estd
impulsando la escuela.

Por ejemplo, si un nifilo —a partir
de lo que su cultura le ha ensefiado— ha
aprendido que guardar silencio es ex-
presion de sabidurfa y que la escucha es
fundamental para el aprendizaje o si ha
aprendido a observar y que el hacer es la
base fundamental del aprendizaje, puede
ingresar al preescolar con un conjunto de
patrones de aprendizaje culturalmente de-
terminados que si el educador no tiene
claros provocarfan un recrudecimiento de
estos prejuicios y un conflicto que puede
—mds que favorecer la calidad de la expe-
riencia formativa— provocar un conflicto.

El cardcter abierto —como otra ca-
racteristica del programa— me parece per-
tinente y muy importante porque efecti-
vamente existen muchas maneras de hacer
escuela y porque el educador tendria que
actuar como un estratega que decida qué
hacer en contextos particulares, a partir de
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lo que cada grupo le exige. Me preocupa,
sin embargo, que al dejar tan abierto el
margen de seleccién de estrategias diddc-
ticas y metodoldgicas —en el contexto de
la heterogeneidad de modalidades educa-
tivas que configuran la oferta de este ser-
vicio— también se pueda llegar a justificar
la falta de sistematicidad y la falta de serie-
dad en torno a cémo atender de manera
adecuada a los nifios en edad preescolar.
En cualquier opcién que elija o di-
sefie el educador tenemos que saber que
efectivamente estdn logrando los propé-
sitos fundamentales vinculados con la re-
levancia educativa, y que las estrategias
que elige libremente estdn realmente jus-
tificadas a partir de la pertinencia de su
préctica en diferentes contextos. Garanti-
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zar este equilibrio entre relevancia y per-
tinencia, implica, si asegurar este cardcter
abierto pero también bajo un marco de
evaluacion que garantice la equidad efec-
tiva en los aprendizajes de los nifios en
este nivel educativo.

¢Cémo podrfamos garantizar —
considerando el cardcter abierto de este
programa— que los nifios desarrollen las
competencias previstas para todos, a ni-
vel nacional? ;Cémo podemos garantizar
que las distintas modalidades de servicio
—también con distintas fuentes de sosteni-
miento— estdn atendiendo los propésitos
generales que garantizan la relevancia de
los aprendizajes?

Conocemos muy bien, por ejemplo,
que las tradiciones en los sistemas publi-
co y privado en educacién preescolar no
siempre coinciden en sus prioridades cu-
rriculares. Sabemos también mucho acer-
ca de la precariedad que caracteriza a las
escuelas o los centros de atencién edu-
cativa en el nivel preescolar en las zonas
indigenas y rurales, y sabemos que —no
obstante los grandes esfuerzos que se han
realizado a partir de los programas com-
pensatorios— es muy dificil equiparar las
competencias docentes que tiene un jo-
ven con estudios secundarios que, con
buena voluntad, estd trabajando en una
zona marginal o rural con las de un pro-
fesor que, de alguna manera, ha recibido
mayores apoyos psicopedagdgicos y cuen-
ta con una cultura docente sedimentada
en torno a la ensefianza.

No podemos equiparar la calidad
del servicio en las distintas modalida-
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des y, en este sentido, si algo debemos
compensar es la precariedad curricular,
a fin de evitar los efectos negativos que
esta tiene en una seleccién y promo-
cién fundadas en antecedentes forma-
tivos inequitativos.

Los propésitos fundamentales

:Los propésitos fundamentales son ade-
cuados y factibles para la educacién
preescolar? Si, pero como cualquier
formulacién general adolecen de una
formalizacién que abstrae, precisamen-
te, los contextos particulares en los cua-
les los nifios ponen en juego sus saberes
y experiencias cotidianas. Considero que
si el docente asume como propésitos el
desarrollo del sentido personal positivo,
si de alguna manera piensa que va a apo-
yar a los nifios para que sean capaces de
asumir diferentes roles a través del juego,
y para que adquieran confianza para ex-
presarse, dialogar y conversar en lengua
materna —entre otros—, el educador ten-
derd a concentrarse en el logro de estos
propésitos dejando de lado los estilos de
aprender culturalmente situados. El do-
cente puede llegar a asumir —de alguna
manera— que los nifos que llegan al pre-
escolar portando rasgos culturales distin-
tivos ingresan al nivel con desventajas.
El programa se enfoca mds a subra-
yar los objetivos de aprendizaje que a sis-
tematizar el conocimiento que se deriva
de la vida prdctica de los sujetos; se enfa-
tizan las competencias y se deja de lado
la importancia de los asuntos que final-
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mente importan a los nifios y a las co-
munidades.

El conocimiento tiene que ver con
un significado socialmente construido
donde los temas, los problemas o las si-
tuaciones que se desprenden de la vida co-
tidiana tienen tanta importancia como el
logro de estas competencias.

Por ejemplo, se habla de propiciar
la construccién de nociones matemdti-
cas, de comprender diferentes funciones
atribuidas al lenguaje escrito, de obser-
var fenémenos naturales o de conocer
mejor el cuerpo, sin ofrecer informacio-
nes suficientes que nos permitan enten-
der que hay diferentes modos de aproxi- ’
marse al objeto matemdtico dependiendo
de la cultura de que se trate; de que no

[C} todas las lenguas indigenas cuentan con n :
alfabetos, de que la observacién de los fe- ' i :
némenos naturales no es particularmente
significativa para todos los nifios indige-
nas, cuando aprenden haciendo e involu-  Los principios pedagégicos
crédndose en las actividades mds que ob-
servando pasivamente el mundo natural, ~ Los principios pedagdgicos se enmarcan
y de que también existen saberes cultura-  en tres sentidos. El primero tiene que ver
les previos en cuanto al cuidado del cuer- con las caracteristicas infantiles y los pro-
po se refiere. En este caso la colaboracién  cesos de aprendizaje, el segundo con la di-
que puede tenerse de la familia resulta ~ versidad y la equidad, y el tercero con la

-
Ana Bertha Jiménez

muy importante. intervencién educativa.

El énfasis del programa estd colo- La explicacién que se brinda en el
cado en la relevancia, lo cual es bdsico, ~ desglose pormenorizado de principios
pero esta relevancia debe ser apuntala-  pedagdgicos y de las condiciones que

da por un principio de pertinencia. Mi ~ favorecen la eficacia de la intervencién
pregunta y preocupacién al respecto es educativa tiene mucho valor porque,

la siguiente: ;qué tanto estamos apo-  efectivamente, le proporciona al maes-
yando a los docentes para llevar a cabo ~ tro informacién general y conceptual
una prdctica pertinente? de primera importancia.

79
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¢Qué podemos decir acerca de las
caracteristicas infantiles y los procesos de
aprendizaje considerados? En primer lu-
gar, me parece que el peso que se le da al
valor agregado que la educacién preescolar
les debe aportar a los nifos a partir de lo
que saben es fundamental. Tengo la certe-
za de que en el nivel preescolar se tiende
a favorecer el aprendizaje en detrimento
de la ensefanza, lo cual ha debilitado la
funcién no sélo formativa sino informati-
va que —como cualquier otro nivel educa-
tivo— tiene que desempefiar la educacién
preescolar. Tenemos que saber que las hi-
potesis inteligentes parten de preguntas
inteligentes, y que las preguntas e hipéte-
sis inteligentes se construyen en el marco
de informaciones pertinentes que despier-
ten en los nifios la curiosidad y la posibili-
dad de generar un conocimiento mds am-
plio y sistemdtico.

Otro aspecto importante en rela-
cién con las caracterfsticas infantiles y los
procesos de aprendizaje se refiere al desa-
fio que implica la incorporacién efectiva
de los intereses de los nifios en el proceso
educativo, de lo cual se ha hablado siem-
pre. Pero ;cémo se hace esto? y ;cdmo
podemos saber a ciencia cierta que los ni-
flos estdn interesados en algo? Aqui vale
la pena tomar en cuenta el lugar central
que ocupa la observacién en la préctica
docente, la observacién del comporta-
miento verbal y gestual de los nifios y de
sus particulares manifestaciones de inte-
rés, para no imponer los pardmetros for-
males que se aplican como indicadores
necesarios en la deteccién de los intere-
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ses infantiles y que, seguramente, no son
a tal grado generalizables.

Por otra parte, el papel que se le re-
conoce a la interaccién social entre pares
resulta prioritario porque el Programa no
espera Unicamente que los preescolares
conversen, intercambien ideas y colabo-
ren en torno a las actividades propuestas,
sino que incursionen en las amplias po-
sibilidades derivadas del apoyo mutuo, el
interaprendizaje, y de las ayudas que pue-
den ofrecer los alumnos mds capaces a los
menos capaces. Recordemos que estamos
hablando de un periodo en que los nifios
experimentan fuertes cambios en su de-
sarrollo y que, de este modo, estarfamos
propiciando el principio vigotskiano en
torno a la zona de desarrollo préximo
(Vigotsky: 1978).

Finalmente, en este primer apartado,
se destaca la diferencia entre lo que ha ve-
nido siendo el mundo familiar y lo que ca-
racteriza el mundo escolar, en este caso la
educacién preescolar. Se afirma que apa-
rece la nocién de un trabajo mds sistemdti-
co y de una formalizacién diferente, donde
no Unicamente existe placer sino que ade-
mds se atienden propdsitos educativos vin-
culados con las competencias fundamen-
tales que van a ser propiciados. Quisiera
poner aqui un especial énfasis en la idea
de la separacién entre lo que es el placer y
el trabajo educativo sistemdtico. Desde mi
perspectiva no hay aprendizaje sin placer,
porque el placer estd implicito en el de-
sarrollo de una actividad significativa. De
ahi que un claro sintoma de interés sea el
que la actividad realizada resulte placente-
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ra para el alumno. De no ubicarnos en esta
perspectiva, estarfamos promoviendo una
perversa separacion entre juego y trabajo.

Diversidad y equidad

Sobre estos principios, el lector espera en-
contrar un concepto claro y preciso de
diversidad, asumido como riqueza y no
como problema, y en su lugar encuentra
afirmaciones en el sentido de considerar
que hay nifios mexicanos que tienen bajos
niveles de ingreso, consumo y poco acce-
so a los servicios puablicos y que, por ello,
estdn sujetos a condiciones que no han fa-
vorecido del todo su capacidad de apren-
der. La cultura y la lengua se diluyen en la
idea de ofrecer una atencién que se califica
como “especial”, sin aclarar a partir de qué
concepto de diversidad se definié este prin-
cipio pedagdgico. El principio pedagdgi-
co enfocado a la atencién a la diversidad y
equidad adolece, en consecuencia, de mul-
tiples vacios en torno a lo que supone en
concreto la pluralidad, la interculturalidad,
el bilingiiismo vy, especialmente, el reto de
propiciar efectivamente aprendizajes que
tengan que ver con las culturas locales y las
condiciones de vida y trabajo especificas.

Me preocupa —como dije desde el
principio de estos comentarios— el asunto
de la pertinencia; no se aclara aqui, ni se
desglosa qué se entiende por una educa-
cién pertinente, ademds de que esta idea se
diluye en la medida en la que uno avanza
en la lectura del documento.

En el mismo apartado me pregun-
to también si resulta adecuado hablar de

la atencién a nifios con “discapacidad”,
cuando este concepto —que se menciona
por lo menos tres veces en esta parte— ha
sido suficientemente criticado y ha sido
sustituido por el de nifios con necesida-
des educativas especiales.

Dada la diversidad que caracteriza a
nuestro pafs considero que es importante
disefiar programas educativos que atiendan
a las caracteristicas de la poblacién aten-
dida porque en el plano cultural pueden
manifestarse algunos conflictos entre los
patrones de socializacién y de aprendizaje
culturalmente determinados y los que la
escuela fomenta a través de sus conteni-
dos y métodos de ensehanza.

D,

‘ CERO-Conducta-Ne51 81

®

2/23/07, 7:21 PM

Patricia Reyes



BN LEEE ® (N 1T

z >Revista Cero En Conducta. Afio 20 Numero 51. Abril 2005 Educacién y Cambio A.C. www.ceroenconducta.org

| La educacion preescolar y la diversidad sociocultural en México

Este principio también alude a que  culturas los trabajos pesados los realizan

tenemos que ofrecer una educacién prees- los hombres, y las mujeres desempefian
colar que garantice la equidad de género,  funciones mds vinculadas con los cuida-
lo cual es muy importante porque el logro  dos materno-infantiles y la vida domés-
de la igualdad entre los hombres y las mu-  tica. Para muchas culturas la divisién del
jeres en nuestro planeta resulta fundamen-  trabajo por género no es un problema,
tal, aunque considero —por mi experiencia ~ para nosotros si. En pocas palabras, exis-
en el dmbito de la diversidad sociocultu-  ten determinadas visiones etnocentristas
ral- que no podemos dejar de considerar  que buscan fomentar la equidad de géne-
que la igualdad de derechos entre las ni-  ro sin considerar las valoraciones cultura-
fias y los nifos no siempre se traduceenla  les al respecto.

realizacién de las mismas actividades por Aunque por nuestra propia forma-
ambos sexos. La equidad de género tiene  cién cultural estemos de acuerdo en que
poco o nada que ver con el tipo de activi-  las nifas y los nifios deben desempefiar
dades que se realizan, y mds con el valory  las mismas tareas, necesitamos preparar-
el respeto que le asignamos a las tareas rea-  nos para enfrentar el reto que se deriva del
lizadas por hombres y por mujeres. Su-  respeto a la diversidad de género.

brayo esta cuestién porque en las comuni- Por ultimo, para atender a la diver-

[C} dades indigenas y rurales con las cuales he  sidad resulta fundamental la cuestién lin- [C}

podido compartir parte de mi experiencia  giifstica. Considero que la vigilancia en
de vida y académica, no todas las activi-  torno a los procesos generados alrededor
dades culturalmente significativas son de-  del desarrollo de competencias vinculadas

sarrolladas por ambos sexos. Si la escuela  con el lenguaje en el nivel preescolar es
pretende fomentar la equidad de género  necesaria porque necesitamos ofrecer ma-
via la igualacién de las actividades desem-  yores herramientas para responder al bi-
penadas por los nifios y por las nifias, y  lingiiismo y multilingiiismo no solamen-
no a partir del respeto y la valoracién alas  te en las modalidades indigenas y rurales,
tareas diferenciadas, se pueden provocar  sino en los contextos urbanos. Todos so-

fuertes rupturas entre los centros de edu-  mos testigos de que un buen niimero de
cacién preescolar y las familias. menores con antecedentes culturales y
Por ejemplo, los nifios no suelen ha- lingiiisticos diferentes asisten a las escue-

cer tortillas porque —por muchas razones  las oficiales generales y urbanas, y que el
culturales y aun simbdlicas— se considera  proceso de migracion a las grandes metré-
una actividad femenina, mientras las ni-  polis hace que esta diversidad sea cada vez
flas no estdn pensadas con capacidades  mds evidente.

para cazar animales. Mds alld de que am- Saber qué hacer con la diversidad
bos tengan la misma capacidad para tor- lingiiistica en la escuela y cémo proyec-
tear o cazar, el hecho es que en muchas tarla, es decir, cdmo favorecer la oralidad

/ﬂ’f
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y lalectura en el nivel preescolar, tanto en
sus propias lenguas como en espafiol, es
algo que el programa menciona, aunque
no establece orientaciones especificas o
estrategias que puedan ayudar a los maes-
tros a enfrentar este reto.

Me llama la atencién que el Pro-
grama asume abiertamente que los do-
centes de este nivel no tienen la respon-
sabilidad de ensefiar a leer y a escribir
“de manera convencional” y que, por
ello “no se sugiere un trabajo basado en
ningiin método” (sep, 2004: 61), cuan-
do el cardcter obligatorio de la educa-
cién preescolar demandaria garantizar a
los pequefios un mayor rango de apren-
dizajes convencionales, por lo menos en

torno a la lectura, y el método de alfabe-
tizacién a edad temprana en contextos
monolingiies y bilingiies —acufiado por
Irena Majchrzak (2004)— ha demostra-
do que los nifios de 3 afos pueden ini-
ciarse perfectamente en la lectura.

En conclusién

A lo largo de este breve andlisis identifi-
qué un relativo etnocentrismo en torno
a la definicién de las competencias esta-
blecidas formalmente en el programa de
educacién preescolar editado en agosto
del afio 2004. Cuestioné las afirmaciones
como la que integro a continuacién, que
—desde mi campo de especialidad— justi-
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fican mis preocupaciones y que, sin duda,
requieren asumirse con cautela.

El desarrollo personal y social de los nifios
como parte de la educacién preescolar es,
entre otras cosas, un proceso de transicién
gradual de patrones culturales y familiares
particulares a las expectativas de un nuevo
contexto social, que puede o no reflejar la
cultura de su hogar ... (sep, 2004: 51)

Afirmaciones como esta establecen cier-
ta diferencia —real pero no necesaria-
mente positiva— entre lo que la escue-
la busca y lo que se aprende a partir de
la cultura materna y comunitaria. ;Esta
transicion gradual supondria la pérdida
de la cultura propia mds que la amplia-
cién del conocimiento a partir de ella?

La ampliacién del conocimiento, de
las habilidades y de los saberes locales por
medio del conocimiento que puede ofre-
cer la educacién preescolar, no implica
negar o subordinar la cultura materna, la
cultura del hogar y la cultura comunita-
ria a favor de una cultura que suponemos,
de alguna manera, superior. La formali-
zacién del saber podrd intervenir posi-
tivamente en la condicién ciudadana de
las nifas y de los nifios mexicanos, sélo y
cuando se apoye en los conocimientos e
intereses comunitarios y locales.

Referencias bibliograficas
Bertely, M. (2000), “La lectura y escritu-

ra en el nivel preescolar. Recuento de una
experiencia de investigacién en contextos

rurales”, en Educativa, Revista de la Secre-
tarfa de Educacién, Cultura y Bienestar
Social del Gobierno del Estado de Méxi-
co, Ano 7, No. 14, México.

Majchrzak, 1. (2004), Nombrando al
mundo. El encuentro con la lengua escrita a
partir del nombre propio, Coleccién Maes-
tros y ensefianza, Editorial Paidés Mexi-
cana, México.

SEP (2004), Programa de educacién
preescolar, México, SEP.

Vigotsky, L. (1978), Mind in society. The
development of high psychological processes,
London, Cambridge Universty Press ®

D,

‘ CERO-Conducta-Ne51 84

®

2/23/07, 7:22 PM

Amalia Guzman



