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debate

Saberes sociales y saberes escolares*

Emilio Tenti Fanfani**

La palabra sélo es util si cumple con su oficio,

cuando deja aparecer claramente a la idea, y va contra

La escuela: un mundo aparte

Me propongo reflexionar acerca de un
tema muy abierto y sugerente: la

relacion entre el saber de la escuela y el
saber que poseen, usan y necesitan las
personas en la vida social cotidiana. Em-
pecemos por aquello que parece simple.
pero en verdad, es por demas complejo. El
mundo de la vida cotidiana, segiin una
reconocida tradicion socioldgica, es “el

*Ponencia presentada en el Simposio Internacional
“Educacion: prioridad para el desarrollo™, organizado
por la Secretaria de Educacion Publica de Coahuila.
junio de 1999.

**Investigador del Consejo Nacional de Investiga-
ciones Cientificas y Tecnoldgicas (CONICET). Profe-
sor titular ordinario de la Universidad de Buenos Aires
y consultor del Instituto Internacional para el planea-
miento de la Educacion (IIPE)-UNESCO en su sede
regional de Buenos Aires.

su objetivo cuando trata de brillar con su esplendor

tan profuso que atrae la atencidn sobre ella.
Emilio Durkheim

ambito de mis actos corpoéreos vivos’.
Mediante mis acciones me inserto en la
realidad que estd a mi alcance efectivo y
la modifico. Ademés puedo verificar los
resultados de mis actos. Se trata de una
realidad compartida con otros hombres con
quienes tengo en comun no sélo objetivos,
sino medios para la concrecion de los mis-
mos. Quienes forman parte de mi cotidia-
neidad influyen en mi y yo puedo influir
en ellos. Puedo actuar junto con ellos, nos
podemos comprender reciprocamente.
Este mundo estd hecho de presupues-
tos. Es unarealidad que se presenta como
natural y no estamos dispuestos a renun-
ciar a esta creencia a menos que ocurra
alguna experiencia que nos conmociona,
desestabiliza y nos pone en crisis. En este
ambito de vida. la actitud natural suspende
la duda acerca de las cosas del mundo. No
puedo imaginarme que puedan ser de otra
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manera. El sentido comtn implica una
especie de complicidad ontoldgica entre
las cosas de la vida cotidiana y las catego-
rias de percepcion de los sujetos que lo
comparten. Hasta aqui la ayuda de la socio-
logia fenomenologica. Por lo tanto, existen
diversos dmbitos de cotidianeidad. Aqui
me interesa analizar la relacion entre las
experiencias de los nifios fuera de la escuela
y las rutinas de la cotidianeidad escolar.

Laescuela tuvo la misién de sacar a las
nuevas generaciones del circulo de los
intereses domésticos y privados, propios
de la vida cotidiana; circulo que, por razo-
nes estructurales, es tan restringido que
tiende a fundirse con los intereses indivi-
duales. En la época de construccion del
estado nacional y de la escuela moderna,
se consideraba que los fines domésticos
estaban subordinados a los fines naciona-
les, los cuales tenian una relevancia moral
mayor. Los fines personales, individuales,
privados se consideraban menos elevados
que los fines nacionales. Lo publico, en
esta configuracion cultural tenia un valor
moral superior a lo privado.

La escuela tenia que trascender la coti-
dianeidad de los nifios que la frecuenta-
ban. Ese era el lugar donde conocerian y
experimentarian otras dimensiones de la
vida social que los trasciende a ellos y aun
asus familias y entorno inmediato. El nifio
se vasocializando como ciudadano miem-
bro de la esfera publica en la escuela. Los
asuntos publicos de toda clase. politicos,
economicos, culturales, internacionales,
cientificos y artisticos que afectan a toda
la sociedad *‘sacan al individuo del medio
domeéstico dirigiendo su atencion hacia
otros objetos’” (Durkheim 1973).
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Por eso en la escuela se construye un
mundo de vida separado y distinto del
mundo de la vida cotidiana de los nifios.
La escuela (y sus recursos: el libro, los
mapas, las enciclopedias, etcétera) es
como una ventana y un puente hacia otros
mundos, muchas veces lejanos y diversos
de sus mundos conocidos: la familia, el
barrio, los vecinos, etcétera. Ella permite
ver y experimentar otras realidades, otros
““paisajes’’ situados en otros espacios y en
otros tiempos.

Pero esta separacion funcional y estruc-
tural puede volverse contra la escuela. No
fueron pocos quienes en los albores del
capitalismo observaban con cierta alarma
que los sistemas educativos ‘“‘tienen vida
propia, una evolucidn relativamente auto-
noma, en cuyo transcurso conserva rasgos
de su antigua estructura’. Esta autonomia
los defiende “‘contra las influencias que
desde afuera se ejercen sobre ellos. apo-
yandose en su pasado”. De aqui se con-
cluiria que “la organizaciéon pedagogica
se nos aparece como mas hostil al cambio;
mas conservadora y tradicional quizas que
la misma iglesia, porque tiene como fun-
cidén transmitir a las generaciones nuevas
una cultura que echa sus raices en un pa-
sado lejano’ (cit. por Durkheim 1938, 3).

La escuela se constituyd en un mundo
aparte para protegerse de las influencias
de una cotidianeidad que se trataba de
transformar radicalmente. Se le asignd
una funcién préxima a la regeneracion
cultural, el apostolado y la gesta misione-
ra. Por eso la escuela reivindicd un cardc-
ter sagrado. La educacién se proponia
objetivos extremadamente ambiciosos:
“hacer de cada indio un gentlemen”, decia
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un pedagogo mexicano entre el siglo XIX
y el XX (Tenti 1999).

Por ello nada mejor que el aislamiento,
la escuela es un mundo aparte con su es-
pacio-tiempo bien definido, con sus pro-
pios ruidos y olores, alejados de los ruidos
del mundo exterior. Esta voluntad de
construir un espacio artificial se manifies-
ta no so6lo en los argumentos del discurso
pedagogico clasico, sino también en los
reglamentos de las instituciones y en su
propia estructura material: la escuela tem-
plo, es también una escuela fortaleza, ce-
rrada, enclaustrada, atrincherada, enrejada
como para no dejar filtrar las cosas del
mundo exterior.

Existen multiples evidencias que
muestran como la escuela fue hecha para
trascender lo cotidiano y el tiempo presen-
te (profano, efimero, pequefio y poco va-
lioso) para alcanzar valores de todos los
tiempos. La escuela se constituyo en guar-
diana y dispensadora de verdades eternas,
sagradas y, por lo tanto, abstractas y vali-
das para todo tiempo y lugar. Las cosas del
mundo (significativamente calificadas de
mundanas) debian permanecer, en la me-
dida de lo posible, fuera de los muros de
la escuela: el lenguaje, la politica, la eco-
nomia, los miedos y angustias del presen-
te, los acontecimientos (en especial los
que transmiten los diarios —esos “‘mu-
seos de verdades efimeras”— como decia
Borges) que son tan vulgares y comunes
afuera, tales como las revistas, los walk-
man, los juguetes, en sintesis, las cosas
que no constituyen “‘materiales didacti-
cos” y los saberes no incluidos en el pro-
grama escolar, nc tenian derecho de
entrada a la escuela.
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La historia que circula en el curriculum
escolar es historia antigua, lejana del pre-
sente y de sus luchas, conflictos, angustias
e incertidumbres, no es pedagodgica. La
escuela ensefia la historia decantada, la
historia constituida por una serie de verda-
des impuestas y que no son objeto de dispu-
ta. En suma, la escuela ensefia verdades, no
dudas, vacilaciones, opciones abiertas. La
escuela no puede darse el lujo de mostrar la
arbitrariedad de las cosas y las variedades
sociales. No puede presentarlas como cons-
truidas o impuestas como desenlaces de
luchas e intereses: esto les hace perder
penetracion y capacidad de seduccion.

Hoy estamos lejos de las certidumbres
de la Razon (escrita con mayusculas) de
los positivistas de principio de siglo. La
crisis de lo social es también la crisis de lo
publico y de la politica. Vivimos tiempo
de desencantos y decepcion. En palabras
de un clasico de la sociologia, el francés
Emilio Durkheim “las épocas en que la
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sociedad desintegrada atrae menos a las
voluntades particulares, en razén de su
decadencia, y en las que el egoismo tiene
abierto el camino, son épocas tristes. El
culto de yo y el sentimiento infinito fre-
cuentemente van de la mano (Durkheim
1973). Una de sus consecuencias es el
repliegue hacia lo privado, hacia lo inme-
diatoy hacia lo cotidiano. Debemos recor-
dar que la escuela fue una de las institu-
ciones productoras de espacio publico por
excelencia. Es probable que el ocaso de lo
pablico esté intimamente relacionado con
la crisis de la escuela.

La incontenible irrupcion
de la cotidianeidad en la escuela:
la educacion para la vida

Hoy los muros de la escuela ya no son tan
sélidos como antes. Los propios nifios son
los caballos de Troya de otros saberes y
ambitos de vida. Sus lenguajes, sus intereses
(y desintereses), sus temores, Sus suefios y
aspiraciones se introducen de contraban-
do en la escuela. Las preocupaciones de
todos (la violencia, la desocupacion y to-
das las miserias del mundo) quizés queden
fuera de los manuales, pero es cada dia
mas dificil franquearles la puerta de entra-
da a las instituciones educativas.

Es aqui donde se replantean los proble-
mas clasicos y contemporaneos de la pe-
dagogia: qué ensefiar, cdmo y cuando, la
disputa acerca de los contenidos (;cuéles
elegir?, ¢los utiles?, en un sentido inme-
diato o bien es necesario aprender ciertas
cosas que solo sirven para aprender otras
estas si utiles, pero el dia de maifiana).
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Aqui al igual que en otros temas, es preci-
so evitar los extremos y los esquematis-
mos. Al parecer se trata de un dilema con
historia. Ya Durkheim oponiael ideal edu-
cativo de Erasmo al de Rabelais. El prime-
ro teorizaba una educacion esencialmente
aristocratica tendiente a la construccion de
la politesse (la buenas maneras) y enfati-
zaba el formalismo literario mas que el
gramatical o el dialéctico. Su propuesta se
inscribia en el proceso de estilizacién o
estetizacion de la vida, propio de una aris-
tocracia que valoraba el refinamiento y las
maneras, la elegancia en los lugares de
encuentro del mundo de la nobleza en
expansion. Erasmo era consciente de los
limites sociales de esta educacion:

Me preguntas ;Qué podréan hacer los po-
bres? ;Como podran educar a los hijos si
apenas los pueden alimentar? A esta obje-
cidn s6lo puedo responder con las palabras
de un autor codmico: no podemos exigir
que nuestro poder vaya mas lejos que
nuestro querer. Nosotros mostramos la
mejor manera de formar al nifo, no pode-
mos proporcionar los medios para realizar
este ideal.

Pero la mayoria no necesita de este tipo
de educacion. Tiene necesidad de vivir:

Y lo que se necesita para vivir no es saber
hablar con estilo v con arte, sino saber
pensar correctamente. para poder actuar.
Para luchar eficazmente contra las cosas y
contra los hombres. es preciso poseer ar-
mas sélidas y no esos adornos brillantes
que los pedagogos humanistas se ocupan
de dotar al espiritu (Durkheim 1938).
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Mientras la tan criticada tradicién esco-
lastica formaba el habito y el espiritu para la
lucha, lo cual tiene empleos diversos: “‘esta
cultura tan despreciada formaba hombres de
accion. Es la educacion recomendada por
Erasmo laque no prepara para lavida”. Es
una educacion de lujo para una vida de
lujo que s6lo puede darse una minoria.

Por eso Durkheim preferia la propuesta
de Rabelais en favor de una cultura cien-
tifica, la cual:

tiene la gran ventaja de obligar al hombre
a salirse de si mismo, para entrar en un
comercio, en un intercambio con las cosas
y através de ellas, le hace tomar conscien-
cia del estado de dependencia en que se
encuentra frente al mundo que lo rodea.

Esta percepcion de que existe algo que
estd mas alla del hombre, es la base del
sentimiento moral de los hombres. En cam-
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bio para el hombre de letras “‘el mundo es
su representacion... es obra de su imagina-
cion”. El hombre es entonces el centro. Su
independencia es la condicion de su feli-
cidad, pero el costo es el egoismo, el ais-
lamiento y, por ultimo, la desproteccion.

Por eso la educacion cientifica, la que
va mas alla de los mecanismos formales
del pensamiento es profundamente huma-
nizada. Ir mas allé de los conceptos y los
esquemas logicos y formales, vacios de
contenido real tiene un efecto positivo en
la socializacion del nifio:

El hombre no es sélo un entendimiento
puro y para formarlo completamente no
basta hacerle saber en qué consiste el me-
canismo formal de su pensamiento y cual
es su funcionamiento normal. Es preciso
que se le inicie en su naturaleza de hombre,
en su totalidad y, como el hombre de un

tiempo y de un pais no es todo el hombre,
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es preciso revelarle esta humanidad malti-
ple. variada. que se desarrolla en la histo-
ria, que se manifiesta en la diversidad de
las artes, de las literaturas. de las morales
v de las religiones. Y, puesto que el hom-
bre no es mas que una parte del universo.
para que se conozca verdaderamente tiene
que aprender a conocer cosas distintas de
si mismo. Es preciso que en lugar de con-
centrarse en si mismo. mire a su alrededor,
se esfuerce en comprender este mundo que
lo rodea y del cual es solidario, que se dé
cuenta de su riqueza y de su complejidad.
las cuales desbordan infinitamente a los
marcos estrechos del entendimiento 16gi-
co (Durkheim 1973).

Lo mas util es la cultura general

Hoy es preciso reivindicar, para la educa-
ciéon general basica, la mas util de las
culturas: la cultura general. Esta es una
especie de manual de uso, de instructivo
de nuestras sociedades. Esta es la educa-
cion 1til para todos. La cultura especiali-
zada es necesaria para un subconjunto de
la poblacién: los especialistas.

Sin embargo, el sentido comun de mu-
chos esta detras de una demanda por una
educacion especializada, supuestamente
til para aprobar examenes y conseguir
empleo. No son pocos quienes creen que
la estructura de los titulos escolares debe
reproducir lo mas fielmente posible la es-
tructura de los puestos de trabajo jCémo
si semejante adecuacion fuera posible!
Pero la cultura general viene [ogicamente
primero. En verdad, toda especializacion
supone una cultura, es decir, un sistema de
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categorias de distincion entre lo bueno y
lo malo, lo bello y lo feo, lo verdadero y
lo falso, en sintesis, una manera de plan-
tarse frente al mundo exterior, frente a los
demas y frente a si mismo.

Pero en materia de ensefianza y apren-
dizaje, cometemos errores reiterados. Uno
de los mas persistentes y dafiinos consiste
en confundir la légica y el método de la
ciencia y su produccion con la logica y el
método pedagodgicos. Esta también es una
vieja confusion que data del siglo pasado:
algunos piensan que no hay diferencia en-
tre el método cientifico y el método peda-
gogico, otros reivindican la distincion.

La indiferencia por esta diferencia in-
duce a errores. En demasiadas ocasiones
los programas de ensefianza comienzan
con el conocimiento de las bases tedricas
del saber, luego se pretende progresar 16-
gicamente hacia la comprension de la re-
alidad. El buen método pedagodgico
aconseja un recorrido inverso: partir de la
experiencia y el saber inmediato del
aprendiz, es decir, de su conocimiento y
de las cosas que lo rodean y le interesan
para desde alli ir hacia niveles mayores de
abstraccion. Hoy los medios de comunica-
ciodn, en especial la television, ponen a las
personas en contacto con objetos y situa-
ciones ubicados mucho mas alla del cam-
po de la experiencia tradicional. EI punto
de partida de cualquier aprendizaje siste-
matico deberia ser el propio mundo del
aprendiz, es decir, sus intereses, pasiones,
lenguajes, etcétera.

Pero el objetivo es transcender esa ex-
periencia inmediata. Por eso, en materia
de aprendizaje hay que tomar en cuenta un
segundo principio general: el primer obje-
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tivo del buen maestro debe ser despertar
la curiosidad, el gusto, el amor, la pasion
y el deseo de aprender. Una vez generada
la necesidad y la demanda de aprendizaje
vendran los conceptos y las definiciones,
los esquemas y las clasificaciones, en
suma, las teorias y las abstracciones.

En materia de ensefanza de las lenguas
y la literatura, por ejemplo, es preciso
comenzar por la lectura de las obras, no
tanto para analizarlas en su légica genética
y estructural, sino para degustarlas, apre-
ciarlas, quererlas. Todo indica que las /ec-
turas escolares deberian ser elegidas en
funcidn de los intereses y sensibilidades
Jjuveniles e infantiles y no seglin su interés
literario o cientifico.

Ser cultivado, dice un profesor francés,
es haberse encontrado con ciertos textos y
haber vivido con ellos una historia de
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amor. Darle al nifio textos para amar, tex-
tos para vivir:

Si de entrada se practica la ““masacre ana-
litica™ de textos seleccionados y fragmen-
tados, si se practica la viviseccidn literaria
armado con un boligrafo, bajo la forma de
las sempiternas explicaciones. lecturas di-
rigidas, metddicas, etcétera. se pierde la
experiencia intima, la conmocién indis-
pensable del imaginario. de lo maravillo-
so, que toda narracion. todo texto de
ficcion lleva en si. Se pone delante la
carreta retorica antes que la emocion haya
hundido sus huellas (De Closets 1996).

Todo ejercicio metddico tiende a este-
rilizar la sensibilidad y la imaginacion. El
alumno se concentra en los métodos que se
transforman en procedimientos y recetas.
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El texto se convierte en un pretexto, pierde
su funcion primera que es la de transmitir
un sentido, una emocién, una historia.
Recuperar el placer de jugar con el
lenguaje, aprender el gusto de la lectura y
no las estructuras lingiiisticas, el formalis-
mo lingiiistico. Esto viene después, como
la carreta viene después de los bueyes.
Todo parece indicar que estamos en
presencia de una paradoja, ya que:

Mientras que las clases se democratizan,
la ensefianza se vuelve mas abstracta, mas
tedrica. Sin duda esta evolucion es nece-
saria, para tomar en cuenta el progreso de
las ciencias... Nuestra ensefianza sufre de
una pretension incorregible, al estilo de
esas maestras del siglo pasado que se obs-
tinaban en ensenar a leer a los nifios que
todavia no sabian hablar... la evolucion de
los contenidos ensefiados agravo la distan-
cia cultural que separa la ensefianza de su
publico (cit. por De Closets 1996).

Para colmo hay que combatir contra
una cultura, la de los jovenes, que margina
la lectura, y mas aun la literatura. Los
alumnos estan inmersos en los sonidos y
las imagenes, no en lo escrito. Son sedu-
cidos por mil distracciones y placeres in-
mediatos (televisidn, video-juegos, rock,
etcétera), que no demandan ninglin esfuer-
7o, ninguna iniciacién.

Habria menos posibilidades de equivo-
carse si se partiera del nifio y del adoles-
cente, de sus intereses y estados culturales,
si se buscara sistematicamente interesarlo,
motivarlo, movilizarlo, en vez de partir
con los esquemas epistemolédgicos del
tipo: objeto de la disciplina, relacion con
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otras ciencias, etcétera. Es necesario dar
prioridad al uso y a la familiarizacion an-
tes que a la teoria y al concepto. El mismo
sentido comtn indica que se puede hablar
perfectamente una lengua sin haberla es-
tudiado. Mas que ordenar el aprendizaje
de definiciones y conceptos es mejor des-
pertar la curiosidad.

Desde el punto de vista de la educacion
general, hay que recordar que no todos los
saberes tedricos son necesarios para vivir
intensamente la cultura:

Uno puede ser un melémano sin necesidad
de saber solfeo. gastronomo sin saber co-
cinar, apasionado por la astronomia sin
saber matemadticas. lector insaciable sin
haber oido jamas hablar de semiologia o
lingiiistica. cinéfilo sin haber estudiado los
secretos del montaje (De Closets 1996).

Si insistimos en comenzar con las teo-
rias y los métodos corremos el riesgo de
no llegar nunca al placer y al uso del
conocimiento y las obras culturales. Por
eso la cultura general es prioritaria, porque
es la cultura cuyo valor se verifica en el
uso cotidiano. La ensefianza de la lengua
es paradigmatica. El lenguaje, para la ma-
yoria de los mortales, es un instrumento,
un medio de comunicacioén y una herra-
mienta para hacer cosas (porque se hacen
cosas con palabras: hay palabras que ha-
cen sufrir, angustiar o bien hacen sofiar,
ilusionar, unas causan dolor otras un in-
menso placer). La lengua es un objeto de
observacion y anélisis para una minoria de
habitantes de un pais: los lingiiistas, los
comunicdlogos, algunos socidlogos, etcé-
tera. Pero en la educacion general basica
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debemos ensefiar lenguaje para todos los
ciudadanos, tanto para los futuros alumnos
de literatura como para los futuros choferes
de 6mnibus, carpinteros, ingenieros, vende-
dores, peluqueros, economistas, adminis-
tradores y hasta desempleados.

Con las matematicas sucede lo mismo.
La escuela procede en el sentido inverso
al sentido comun. Segun un observador
advertido:

los nifios y nifas de Francia (y yo diria que
los maestros también) deben aprender las
matematicas de conjuntos, las investiga-
ciones en semiologia. las teorias moneta-
rias o la evolucién de las estructuras de
parentesco. pero no tienen ninguna necesi-
dad de saber como funciona un horno de
microondas, un lector de discos laser. el
sistemade codigo de barras o el de las tarjetas
bancarias. S6lo Dios sabe que la curiosi-
dad manifestada alrededor de estos y
otros objetos permite entrever fendme-
nos fisicos fundamentales. Pero nuestra
ensefianza prefiere lo abstracto a lo con-
creto. y laeducacion le interesa mas a los
universitarios que a los ingenieros (De
Closets 1996. 98).

Durante mucho tiempo se penso que las
matematicas constituirian la base de la
cultura del hombre del siglo XX. El pro-
cesador no calcula con el sistema deci-
mal, sino con el calculo binario se decia,
aquellos que no comprendan este calculo
seran incapaces de utilizar estas maquinas.
seran analfabetos funcionales. Sin embar-
go, la experiencia indica que se trat6 de
una idea falsa. Segin un profesor de
matematicas:
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Vivimos una época de apretar botones y
no de pensamiento matematico. El proce-
sador. por ejemplo. lejos de exigir mas
matematicas, ahorra matematicas. Las ma-
tematicas son necesarias para quien pro-
grama computadoras y no para quienes las
utilizan... Y en cuanto a los razonamientos
de la vida cotidiana. su estructura muy
raramente es matemdtica (cit. por De Clo-
sets 1996, 90).

Nuevamente, la paradoja reside en que
mientras mas abstractos son los conoci-
mientos, mas elitista y selectivo es el sis-
tema educativo. La especialidad
matematico-cientifica del bachillerato
francés es cada vez mas reducto de los
hijos de la clase privilegiada. Segin las
estadisticas, los hijos de profesionales uni-
versitarios pasan del 20% en 1967/68 al
40% en 1980/81, mientras que los hijos de
los obreros caen del 18% al 8% en ese
mismo periodo. La causa: el desconoci-
miento de un principio pedagdégico basico:
la capacidad de abstraccion no es una dote
natural de los ““ricos’ sino algo aprendido.
En todo caso-es un resultado del aprendi-
zaje. Nunca es un punto de partida.

La mismatendencia al estructuralismo,
al formalismo y teoricismo se manifest6 en
laensefianza de la historia. Contra la historia
narrativa, cronoldgica, de acontecimientos,
se puso de moda la historia estructural,
conceptual y tedrica. Al hacer esto se trans-
firi6 al campo de la ensefianza una logica
que tiene su legitimidad en el campo de la
investigacion histérica. De ese modo se da
prioridad al aprendizaje de los conceptos:
capitalismo, feudalismo, absolutismo, Es-
tado, politica, burguesia, etcétera.
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Tiende a predominar una acepcion de
la teoria que la concibe como conocimien-
to hecho y hecho para ser ensefiado y
aprendido. Se olvida que la teoria, como
todo lo que ella implica (definiciones, re-
laciones, conceptos, esquemas, etcétera)
tiene un valor instrumental como herra-
mienta para producir conocimientos. La
teoria no es mas que un sistema de catego-
rias de pensamiento y analisis. En ultima
instancia es un lenguaje que sirve para
hacer cosas: producir conocimientos. Como
tal no tiene sentido si no se la usa. Se
vuelve lengua muerta cuando sirve para la
memorizacion y para aprobar examenes.

Los manuales tienden a albergar un
saber teorico, abstracto, formalizado, ins-
titucional, pletdrico de jergas. esquemas
con flechas que vienen y van, los cuales,
en vez de simplificar y facilitar la com-
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prension la complican, sin el menor atisbo
de investigacion original, adornados con
recuadros donde se incorporan documen-
tos, citas totalmente despojadas de sentido
como de contexto, que apenas es Util para
los profesores, pero no para chicos de 11,
12 o 15 afios.

No hay campo del saber que no haya
sido seducido por los cantos de sirena del
estructuralismo y el teoricismo. Hasta la
denominada formacién civica o ciudadana
cae en la tentacion de las definiciones y
esquemas. Uno debe preguntarse por qué
no se ensefia el derecho a la educacién
mostrando y discutiendo las cifras sobre
escolarizacion y sobre las dificultades que
tienen los més despojados en capital cul-
tural para conseguir empleo en vez de
proponer definiciones juridico-formales
extraidas de los manuales de derecho
constitucional y teoria del Estado. En lu-
gar de estudiar la estructura del sistema
judicial por qué no mostrar lo esencial que
es para una democracia la independencia
de los jueces para que puedan castigar a
los corruptos y delincuentes sin importar
la posicién que ocupan en la escala social.

El buen sentido pedagdgico aconseja
considerar las preocupaciones cotidianas
de los alumnos. Todos ellos estan inmer-
sos en la sociedad y oyen hablar de la
inflacion, la estabilidad, el tipo de cambio,
la inversion, el gasto publico, el presu-
puesto, los impuestos, el desempleo, sub-
empleo, etcétera. Y tienen en sus cabezas
una idea mas o menos correcta o incorrec-
ta de estos fendmenos. ;Por qué no partir
de este conocimiento que se apoya en la
experiencia en vez de presentarles un con-
junto de conceptos y definiciones con pre-
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tensiones de cientificismo, pero dificiles
de aprehender y comprender? Lo mismo
podriamos decir de todo el bagaje de defi-
niciones abstractas que inundan los ma-
nuales de formacion civica y ciudadana
para adolescentes de nuestro actual nivel
secundario.

Las necesidades bdsicas
de aprendizaje hoy:
lo que habria que saber

Se supone que los nifios van a la escuela,
entre otras cosas a aprender, es decir, que
la escuela debe producir personas educa-
das, en el sentido clasico e integral que
tenia este adjetivo. Una persona bien edu-
cada es, al mismo tiempo, alguien que sabe
(que posee conocimientos, capacidades para
expresarse, comunicarse y resolver pro-
blemas) y al mismo tiempo ha desarrolla-
do criterios éticos y estéticos que le
permiten distinguir lo que esta bien de lo
que esta mal, lo bello y lo feo, etcétera.
Mas alla de las complejidades y tecni-
cismos, la escuela como institucion publi-
ca, entre otras cosas se orienta por un
curriculum, es decir, una definicién for-
mal de aquellos saberes (ordenados, jerar-
quizados, etcétera) que tiene como
funcion incorporar y desarrollar en cada
uno de los educandos. Pero ademas, ellos
mismos y sus familias tienen sus propias
necesidades, expectativas, intereses y de-
mandas en términos de saberes. La mayo-
ria de los padres de familia esperan que sus
hijos aprendan ““cosas Utiles para la vida™
como, por ejemplo, leer, escribir, contar y
a fortalecer ciertas orientaciones morales
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(honestidad, solidaridad, respeto a la natu-
raleza, etcétera). En general puede decirse
que existe un cierto acuerdo entre el plano
de las definiciones formales (el curricu-
lum de la educacion general basica, re-
cientemente oficializado por el Estado) y
el sentido comun de la mayoria de la po-
blacion. Pero una cosa es el curriculum y
otra los aprendizajes reales de los educan-
dos. Claro que en el medio estan las prac-
ticas y los recursos de la escuela (los
maestros, los equipamientos escolares, los
métodos, el tiempo de aprendizaje, la ca-
lidad organizacional de la escuela, las ca-
pacidades y participacion de las familias,
de los propios alumnos, etcétera).

Hay ciertos saberes que son basicos
porque se deben aprender primero que
otros por dos razones: sirven para resolver
problemas elementales (educacion para
la vida) y porque son la condicién inelu-
dible para aprender otros saberes en un
proceso que, en verdad, dura toda la vida.
Estos saberes bdsicos cambian con el
tiempo. Por eso no pueden definirse sin
tomar en cuenta cuales son los principales
desafios de los tiempos que vivimos. En
otras palabras, para definir el curriculum
no bastan los necesarios criterios episte-
moldgicos y pedagogico-didacticos. El
sentido del saber, su valor para las perso-
nas y la sociedad esta fuertemente influido
por el contexto cultural, econémico y po-
litico. La globalizacion de la economia y
la cultura, la presencia de los medios ma-
sivos de comunicacion, el desarrollo de las
tecnologias de la informacion, las trans-
formaciones en el mercado de trabajo, la
distribucion del ingreso, la cuestion eco-
légica, la construccion permanente de la
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democracia, etcétera, deberian proveer in-
dicaciones para definir y jerarquizar el
saber escolar basico para todos.

Sobre este telén de fondo, a continua-
cién se proponen diez criterios de seleccion
y ordenamiento de aquellos conocimien-
tos, aptitudes y actitudes que se deberian
ensefiar y desarrollar en los nifios y ado-
lescentes que frecuentan el nivel de la
educacion general bésica.

1. Habilidad para comunicarse efecti-
vamente en forma oral y escrita. Ello su-
pone capacidad para expresar sentimien-
tos, demandas, intereses, etcétera, a los
demas y de comprender los mensajes de
los otros (lo cual también constituye una
actitud a inculcar). No se trata de tomar al
lenguaje como objeto de analisis (grama-
tical, estructural, etcétera) sino como un
recurso comunicativo y expresivo.

2. Comprension de los principios de la
matemdtica contempordnea y capacidad
para aplicarlos a la resolucion de proble-
mas de la vida cotidiana. En la educacion
basica el dominio del lenguaje l6gico-sim-
bélico no tiene valor en si mismo sino como
una herramienta de medicién y célculo
que se usa en situaciones determinadas.

3. Formacion bdsica en literatura, musi-
ca, plastica y otras expresiones artisticas y
desarrollo de capacidades de percepcion,
apreciacion y produccion estética.

4. Estudio de las ciencias humanas y
sociales desde una perspectiva integrado-
ra donde la estructura de las instituciones,
la cultura y las relaciones sociales se com-
prenden situandolas en el tiempo y en el
espacio fisico. Apropiacion de los codigos
culturales basicos y desarrollo de un siste-
ma de categorias de analisis aptas para la
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comprension adecuada del funcionamien-
to de la sociedad, la politica, la economia
y el Estado nacional en un contexto de
globalizacion e interdependencia.

5. Conocimientos basicos en las cien-
cias naturales, incluidos aquellos relaciona-
dos con el medio ambiente. Historizacion
y contextualizacion de los principales des-
cubrimientos y desarrollo de una ética de
la ciencia y la tecnologia.

6. Familiarizacion suficiente con las
computadoras y con las tecnologias rela-
cionadas con la busqueda y utilizacion de
la informacion.

7. Desarrollo de conocimientos badsi-
cos relacionados con el mantenimiento de
la salud fisica en lo personal y lo colecti-
vo. Cuidado y respeto por la vida en todas
sus manifestaciones.

8. Habilidad para definir problemas y
para encontrar soluciones creativas ha-
ciendo uso de todo el conocimiento y la

Josefina Viveros Gonzalez, Chignautla, Pue.
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informacién producida por las diferentes
tradiciones disciplinarias.

9. Dominio de un lenguaje extranjeroy
de su cultura. Desarrollo de una actitud de
conservacion y enriquecimiento de la cul-
tura propia y de apertura y valorizacién de
lo diverso y universal.

10. Desarrollo de actitudes y aptitudes
hacia la solidaridad, cooperacion, inter-
dependencia y el trabajo en equipo.

Es importante que todos los sujetos que
producen el hecho educativo (en la escuela
y fuera de ella) coincidan al menos en algu-
nos ejes y criterios basicos que definen lo
que hay que aprender en la educacion ge-
neral bésica obligatoria. Esta conciencia
comtin es la base para el desarrollo de con-
ductas responsables por parte de funciona-
rios, administradores, maestros, padres de
familia, alumnos, etcétera. Si cada quien
hace lo suyo en la medida de sus posibilida-
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des y recursos, estara en mejores condicio-
nes para controlar y exigir el cumplimien-
to de su papel por parte de los otros.

Los especialistas, los pedagogos
Yy sus saberes

Parte de laresponsabilidad se encuentraen
el peso desmedido de las corporaciones
disciplinarias. Cada disciplina contiene un
conjunto de especialistas que defienden
determinados intereses: la presencia de las
materias especializadas en el curriculum,
la cantidad de horas, etcétera. Detras de
cada materia o curso del curriculum esco-
lar hay un conjunto de interesados. Cada
materia es una fuente de trabajo de un
conjunto de especialistas. Si uno tuviera
que responder a todas las demandas de las
disciplinas y sus protagonistas bastarian
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Jorge Manuel Casillo Cano. Poza Rica, Ver.

las horas de una vida para desarrollar el
curriculum. Varios agudos observadores
europeos han sefialado que las disciplinas
pesan demasiado en el proceso de construc-
cién de los planes y programas curriculares.
Esta influencia excesiva es tanto mas da-
fiina cuando se trata de definir los minimos
culturales que deben ser ensefiados y
aprendidos en laeducacion general bésica.
Acerca de las influencias de los “‘exper-
tos en ciencias de la educacion” en Italia,
Ferroni (1996) no se anda con vueltas ni
eufemismos. Al respecto afirma que:

se deberan evaluar todos los inconvenien-
tes ligados al hecho de confiar la tematica
escolar y ciertas programaciones a los ex-
pertos, a aquellos que con los problemas
de la escuela construyen campos discipli-

narios ¢ institucionales especificos... No
se evita la impresion de que la institucio-
nalizacién y autonomizacion de la peda-
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gogia terminen por encerrarla en un hori-
zonte autorreferencial, para burocratizarla
y empobrecer al maximo sus raices teori-
cas (lo cual tiene su correlato en la escasa
presencia de la discusi6n cultural y en el
sistema de las ciencias humanas). Mas que
una especializacion pedagogica quizas
puede ser més productiva una reflexion
metodégico-didactica en el interior de las
disciplinas especificas, ligada a una vision
global de sus fundamentos epistemologi-
cos, de su funcion social, de su relacion
con los ambientes humanos donde deben
ser transmitidas. No creo —termina Ferro-
ni— que cierta pedagogia nos ayude mu-
cho en este sentido. aun cuando soy
consciente de la ira que estas declaracio-
nes pueden suscitar en la corporacién de
los pedagogos.

Mientras que los expertos mas recono-
cidos en los distintos campos disciplina-
rios en casi todo el mundo tienden a
despreciar al problema pedagdgico y la
pedagogia, los pedagogos no parecen estar
a la altura de las circunstancias. En dema-
siadas ocasiones, en vez de enfrentar los
verdaderos desafios pedagbgicos contem-
poréneos (cémo desarrollar el aprendizaje
de conocimientos complejos en nifios y
jovenes que llegan a la escuela sin el capi-
tal cultural de las clases medias y acomo-
dadas) tienden a enredarse en discusiones
pseudocientificas acerca del objeto de la
pedagogia y a dirimir la bondad de las teo-
rias pedagodgicas en la arena del debate te6-
rico. Mientras tanto, los cientificos, es decir,
los dueiios del saber especializado siguen
desconociendo la especificidad de los di-
lemas pedagogicos que siguen irresueltos.
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La buena pedagogia, la pedagogia ne-
cesaria, se interesa por los nifios y los
aprendices. En otras palabras, debe intere-
sarse por conocer tanto sus intereses y
motivaciones como los conocimientos
efectivamente incorporados fuera de la es-
cuela. Sélo asi podrd medir la distancia
que los separa del curriculum escolar y
encontrar las estrategias mas adecuadas y
eficaces para acortarla.

El maestro mas que especialistaen con-
tenidos debe ser un especialista en moti-
vacion y seduccion. Debe saber despertar
la curiosidad, el interés en saber, la pasion
por descubrir, el placer y la disciplina de
aprender. Estos son los objetivos de una
buena pedagogia. Estas son las cualidades
que tenemos en cuenta a la hora de recor-
dar a quienes fueron nuestros mejores
maestros.

En estos tiempos de sobreexigencias,
de capacitacion, reciclamiento y reconver-
cion laboral, los maestros deben ser cons-
cientes de que es mas féacil ensefiar a
ensefiar que simplemente enseriar. V

La gran apertura hacia el perfecciona-
miento (que en gran medida existe entre
los docentes, aunque no sea mas que para
conservar el puesto de trabajo) debe com-
plementarse con una actitud critica perma-
nente. Porque también entre nosotros (y
no sélo en Espaiia o Francia):

la pedagogia pragmatica sin pretensiones
de nuestras escuelas primarias ha sido de-
Jada de lado en provecho de investigacio-
nes tedricas. modelos alambicados y
jergas sabihondas. Se tiende a hablar de
educacion con un estilo pedante. Mediante
esta elevacion de tono. la corporacion pe-

Educacién y Cambio A.C. www.ceroenconducta.org

dagégica pretende ganar un estatuto cien-
tifico (De Closets 1996).

Nuestros expertos en didactica se ale-
jan de la vida cotidiana de la escuela y de
las preocupaciones de los maestros. De-
masiadas veces las jergas y las pala-
bras sueltas reemplazan al verdadero
conocimiento.

El filosofo espaiiol Fernando Savater
escribe:

El vocabulario en uso desde hace un siglo
en laeducacion se hareemplazado progre-
sivamente por un pathos pretencioso que
oculta el vacio conceptual... Evitemos de-
cir alumnos, estudiantes, digamos apren-
dices, ya no se aprende. se construyen
saberes y se adquieren competencias
que se miden gracias a la funcion de certi-
ficacion de los exdamenes. No tomemos
apuntes, dejemos una huella escrita. inte-
resémos en los registros de la lengua. mas
que de los modos de hablar, no redacte-
mos, produzcamos textos. no hablemos.
emitamos discursos, y descubramos que
nuestras mimicas y entonaciones se trans-
formaron en indices extralingiiisticos,
mientras que el nombre del autor, el titulo
del libro y la fecha de publicacién consti-
tuyen elementos paratextuales. Los do-
centes son invitados a contextualizar su
saber. es decir, a ponerlo a nivel de los
alumnos. Ya no se trata de ensenar a leer
y escribir a los nifos sino de ofrecer-
les ejercicios sobre objeios metalin-
giiisticos preconstituidos. se insistira
en hacerles adquirir un metadiscurso.
desarrollar una lectura intertextual o

transtextual.
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Podriamos agregar otros ejemplares de
nuestra propia cosecha tales como practi-
cas y objetos aulicos (?!), abordaje de la
problemaética, marco teorico-metodologi-
co, etcétera. ;Habrd que recordar que lo
aulico se refiere al circulo dorado de la
corte y que nada es tan rutinario y ordina-
rio como las cosas del aula; que la teoria
no es un marco, es decir, algo marginal,
exterior a un objeto determinado, sino que
es un lenguaje, un sistema controlado de
categorias de percepcidn, un instrumento
para ver, interpretar, explicar, en sintesis
para conocer un ambito determinado de la
realidad; que el método no es un conjunto
de recetas y procedimientos que se ‘“‘apli-
can’’ obediente y disciplinadamente (tal
como lo prescriben los manuales), sino
una estrategia, un conjunto de recursos
articulados flexibles cuyo uso requiere de
un operador culto, inteligente y creativo,
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Josefina Viveros Gonzalez, Chignautla. Pue.

capaz de tomar decisiones, hacer adapta-
ciones a casos determinados?’

Durkheim ya alertaba sobre la peligro-
sa tendencia a la estereotipacion pedago-
gica cuando escribia que:

No hay nada que tienda a estereotiparse y
degenerarse mas que un procedimiento
escolar... EI nimero de aquellos que lo
usan con inteligencia. con el sentimiento
siempre presente de los fines a que sirve y
a los cuales debe quedar subordinado. es
siempre poco considerable. Una vez que
se instald en el uso. que se ha apropiado de

3 Podrian sumarse perlas para el diccionario de la
jergaexpertatales como el uso reiterado de lo siguientes
términos: disciplinar (segun la real academia, relativo
o perteneciente a la disciplina eclesiastica. pero usado
para referirse a las disciplinas cientificas): repensar-se
(el gusto por el “re”” y el guion reflexivo); resigniticar
-se (idem): coherentizar (la formacion docente. por
ejemplo): invisibilizar y otros intentos de transformar
adjetivos en verbos. e
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la autoridad de la costumbre, estd casi
inevitablemente inclinado a funcionar de
un modo maquinal... Se lo emplea sin tener
consciencia del objetivo hacia el cual tien-
de, como si existiera para si mismo. como
siél mismo fuera su propio fin. Se convier-
te en objeto de una suerte de fetichismo que
abre la puerta a todas las exageraciones y a
todos los excesos. No hay practica pedagd-
gicaque no se pueda ridiculizar facilmente
de acuerdo con el uso que de ella se hace
actualmente (Durkeim 1938. 182).

Este proceso de estereotipacion, reduc-
cién y malformacion puede ocurrir con
cualquier recurso pedagogico-didactico,
desde el diario en la escuela hasta las guias
de aprendizaje, pasando por los regimenes
de convivencia, las didacticas de la lengua
o de las matematicas, el taller de escritura,
el proyecto institucional o comunitario,
los derechos del nifio en laescuela, la clase
magistral, la dindmica de grupos.

Parece oportuno recurrir a los sabios
consejos de viejos maestros de la pedago-
gia. Tomemos a Ferriere, por ejemplo:

En consecuencia —afirmaba— es eviden-
te que la escuela pablica no debe imponer
sistemas demasiado rigidos, programas
demasiado analiticos. horarios ne varietur
y exdmenes sin opcion. Ante todo, debe
tener en cuenta las aptitudes de los maes-
/0s. v no imponerles practicas que exce-
dan las posibilidades de realizacion de que
disponen (Ferriére 1933. 12).

Kerschensteiner escribe:

La pedagogia misma que parece ser una
materia de estudio especialisima para los
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maestros, no serviria para su formacion
mas que cuando abandone la moda de las
prédicas pedagdgicas, es decir. cuando en
lugar de pretender dictar reglas para ha-
cer la escuela. se convierta en una refle-
xionsobre larealidad viva de la educacion.
conciencia de las leyes del desarrollo es-
piritual. Vista de este modo, la pedagogia
no es ya un manojo de normas, sino una
profundizacion de la cultura, una ascen-
sion desde la consideracion abstracta de
los varios objetos del saber a la considera-
cion concreta del procedimiento del saber
...La pedagogia ...es una cosa vacia sin el
multiple contenido de la cultura ...Quienes
tienen la responsabilidad de disefiar pro-
gramas de formacion inicial y permanente
de maestros deberian recordar que la suya
es una empresa cultural y que la cultura es
andlisis del pensamiento que se integra en
una perpetua sintesis. no reglas. O mejor
ahn. la cultura misma es la regla del maes-
tro. Fuera de esto no hay mas que el ¢jer-
cicio de la actividad docente. o como
aprendizaje o como profesion. Y el ejerci-
cio docente no puede ser concebido como
una aplicacion de recetas ya preparadas
parasu utilizacion inmediata. sino como la
cultura misma en su actualizacion, en su
contacto de propagacion, en su adaptacion
a la mente del discipulo (Kerschensteiner
1956. 69).

Hay veces en que las jergas son obs-
taculos a la comprensién y un elemento
dentro de una estrategia de distancia-
miento entre los expertos y el vulgo. El
conocido fildésofo espafiol Fernando Sa-
vater, en su libro ya citado, pide que se
le reconozca:
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la paciencia con la que he soportado en

demasiadas ocasiones la jerga de cierta
pedagogia moderna. cuyos pedantes bar-
barismos tipo microsecuenciacion curri-
cular, dinamizacion pragmdtica, segmento
de ocio (jel recreo!), contenidos procedi-
mentales y actitudinales, etcétera... la lista
podria seguir un buen trecho, son un au-
téntico cilicio para quien de veras quiere
enterarse de algo. También la filosofia
tiene su jerga, desde luego, pero por lo
menos estd vigente desde hace bastantes
siglos. En cambio, los pedagogos de los
que hablo son advenedizos de la vanilo-
cuencia y se les nota inconfundiblemente
(Savater 1997).

Por lo que concluye que ““a lo largo de
los afios y luego de haber visto, leido y oido
tantas teorias pedagdgicas... he llegado a la
conclusion que nada suele ser tan provoca-
tivo como la sensatez’” (Savater 1997).
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Por tiltimo, es preciso buscar por todos
los medios reintroducir y difundir en el
sistema educativo el conocimiento practi-
co producido por los maestros a lo largo
de su experiencia docente. Este es el co-
nocimiento que sirve en la profesiéon. Su
validez no sedirime en el *‘debate teérico™
sino en la capacidad demostrada de produ-
cir aprendizajes significativos en alum-
nos de carne y hueso. Todos los que los
conocen (en primer lugar sus propios co-
legas) saben identificar al buen maestro. A
éste se le conoce por sus obras y no tanto por
sus dichos y escritos. Este conocimiento se
produce y aprende en las aulas. Este es el
conocimiento que merece enriquecer el
oficio de los maestros. Porque, como dijo
hace tiempo un excelente profesional de la
ensefianza, el maestro Luis Iglesias:

cuando la teorizacion académica no acier-
ta a dar las respuestas que acucian a la

Josefina Viveros Gonzalez, Chignautla, Pue.
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didactica. es por el camino de las experien-
cias objetivas por donde se disefian las
salidas o. al menos, por donde llegan los
mas estimables aportes.

Hoy, podriamos decir que abundan las
soluciones tedricas, es decir, en el papel,
y con pretensiones de universalidad, aptas
para todo tiempo y lugar.

En demasiadas ocasiones los “‘especia-
listas’* (de las disciplinas, de la pedagogia
y las multiples ciencias de la educacion: la
sociologia, la psicologia, etcétera) mo-
nopolizan los espacios institucionales de
formacion docente. Es tiempo de recurrir
alos buenos maestros, a esos que no mues-
tran su sabiduria a través de los titulos,
sino la propia experiencia practica, para
colaborar en la formacion inicial y perma-
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