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Propuesta de clasificacion
y secuenciacion de las habilidades
cartograficas en la ensefianza obligatoria*

Pilar Comes**

En este articulo tratamos de ensayar
una seleccion de las habilidades car-
togréficas desde la consideracién de una
jerarquia del contenido procedimental, en
vez de utilizar la acostumbrada perspecti-
va de los conceptos cartograficos (escala,
proyeccién, simbologfa...). Sélo se trata
de una primera concrecién del modelo
en su conjunto en un esquema de secuen-
ciacién de las habilidades cartogréficas
que desde esta nueva 6ptica del procesa-
miento de la informacién creemos que
podria servir de esquema de referencia
en la ensefianza obligatoria en el mo-
mento de definir qué, cudndo y cémo
trabajar ¢l lenguaje cartografico desde
los intereses y problemas de la discipli-
na geogréfica.

* Tomado de la revista Aula de Innovacion
Educativa No. 19, enero 1993, Barcelona.

*% Universidad Auténoma de Barcelona, De-
partamento de Did4ctica de las Ciencias Sociales,
Campus de Bellaterra.

Los procedimientos especificos de la
geografia: las habilidades cartogrdficas

La geografia y los mapas son dos concep-
tos que casi se identifican. No puede com-
prenderse una geografia sin mapas o,
como opina Y. Lacoste (1977): "Los mapas
son el lenguaje geografico por excelencia”.
Si esta identificacién se produce en el
ambito general de la disciplina, cuando se
trata de la geografia en la ensefianza obli-
gatoria alin se acentlia m4s esta interrela-
cién. (Por qué juega un papel tan
trascendente la cartografia en la ensefian-
za de la geograffa? La respuesta es 16gica
y evidente: las magnitudes o escalas geo-
graficas en las que trabaja esta disciplina
exigen operar mentalmente con vastos es-
pacios y con gran cantidad de informacion
relativa a ellos. El mapa ejerce de lenguaje
facilitador en esa transferencia de ideas y
de informaci6n sobre el espacio geografi-
co; supone una excelente simulacién del
conjunto del objeto del estudio o, como
también ha dado en denominarse, una
"metdfora" grafica (Torricelli 1990).
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En la ensefianza obligatoria, la geogra-
fia necesita afianzar un mapa mental del
alumnado lo més detallado posible sobre
la identificacion y localizacién de los ele-
mentos y fenémenos del espacio geogri-
fico real, para poder interpretarlos y llegar
a la generalizacién o comprensi6én de mo-
delos que explican su distribucién, dind-
mica e incluso posible prospectiva, sin
olvidar la definicién de puntos de vista o
actitudes ante la resolucién de un proble-
ma en torno a una realidad espacial con-
creta. Légicamente, los mapas han sido y
serdn nuestro aliado did4ctico indispensa-
ble en geografia. Pero una cosa es que los
mapas sean utilizados por el profesor
como instrumento didéctico y otra el que
consideremos como contenido de nuestra
materia la adquisicion de un bagaje carto-
grifico minimo por parte de nuestros
alumnos. Pero, ;cé6mo se introduce al
alumnado en el lenguaje cartogréfico?
¢Qué procedimientos implica la selec-
cion, lectura y elaboracién de mapas?
¢Cémo relacionamos estas habilidades es-
pecificas con el conjunto de contenidos
procedimentales?.

Si consideramos que los procedimien-
tos objeto de instruccién en la ensefianza
obligatoria en el 4rea de Ciencias Sociales
(CCSS), como parece deducirse del Dise-
fio Curricular Base (DCB), suponen bsi-
camente el saber proceder con la
informacién, entendemos que las habili-
dades cartogréficas forman parte de este
conjunto y si existen unos procedimientos
caracteristicamente geograficos, serdn los
relativos a la informacién espacial proce-
sada via el lenguaje cartografico. Los pro-
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cedimientos propios de la geograffa los
asimilarfamos asi a 1o que nosotros hemos
convenido en llamar habilidades carto-
grdficas, adoptando el término habilidad
como el més afin al de skill anglosajén,
pero que en cualquier caso lo damos como
sinénimo de destreza, técnica o también
asimilable al més global de procedimiento.

Asi, consideramos habilidad cartogrd-
fica el saber resolver cualquier problema
relativo a la obtencion, tratamiento y co-
municacion de la informacion que se haga
mediante cualquier tipo de documento
cartogrdfico.

La tradicion anglosajona en la
elaboracion de modelos de
secuenciacion de las habilidades
cartogrdficas

El tema de las habilidades cartogréficas y
la ensefianza de la geografia tiene una
larga tradicion en la cultura anglosajona.
La graficidad, o lo que ellos llaman gra-
phicacy, geographical skills o mapping,
hace referencia basicamente a todo tipo de
actividades que los alumnos realizan me-
diante mapas. El énfasis en los curriculum
anglosajones del saber hacer como proce-
dimiento did4ctico para la adquisicién del
conocimiento ha favorecido trabajos de
investigacién educativa muy numerosos
sobre este tema. Véase, por ejemplo,
Boardman (1983, 1989), Gerber (1990) y
el mismo National Curriculum (1989).
Pero todos ellos responden a un determi-
nado enfoque de la disciplina geogréfica
y de las funciones que el mapa tiene en la
ensefanza de la geografia. En nuestra opi-
nién, impera una visién neopositivista de
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la disciplina que hace considerar el mapa
como un documento objetivo y con un
c6digo cifrado convencional que el alum-
no ha de aprender a interpretar. Desde este
punto de vista las habilidades cartografi-
cas implican la comprensién de conceptos
como la escala, la proyeccidn, la localiza-
cién geogréfica (ejes de coordenadas y
orientacion), el relieve y la simbologia,
considerando que la suma del dominio
operativo de esos conceptos eminente-
mente matematicos lleva al dominio con-
ceptual del mapa.

Este enfoque, basicamente conceptual,
se ha confundido en la literatura didéctica
de nuestro pais, debido a su presentacién
como geographical skills con el dmbito
del conocimiento que en el DCB se consi-
dera como procedimientos y nos parece
que quizds ah{ pueda encontrarse una con-
tradiccién que ha hecho que hasta ahora
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todas las propuestas sobre procedimientos
en geografia fueran una adaptacién del
enfoque anglosajon, donde los procedi-
mientos vienen insertados en la conside-
racién de diferentes conceptos espaciales
de orden esencialmente matemético, y no,
como nos pareceria l6gico, en una tipolo-
gia propia de procedimientos.

Las habilidades cartogrdficas en un
marco general del conocimiento
procedimental

En nuestra propuesta hemos intentado
cambiar el punto de vista del acostumbra-
do enfoque anglosajon. Hemos tratado de
partir no de un enfoque conceptual, sino
desde el mismo conocimiento procedi-
mental. Tratamos de buscar una tipologia
comun del conocimiento procedimental,
interdisciplinar, donde las habilidades
cartogréficas supongan una especificidad
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relativa al tipo de lenguaje que vayamos a
utilizar. En este sentido, el enfoque del
DCB nos conduce a una tipologia interdis-
ciplinaria de procedimientos en CCSS,
donde basicamente diferenciariamos tres
grandes grupos de habilidades: las relati-
vas a la obtencion de la informacion, las
de tratamiento e interpretacién y final-
mente las propias de la comunicacién de
la informacion.

Las habilidades cartogrdficas y las
diferentes funciones de los mapas en
el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la geografia

Esta asimilacién de los procedimientos en
geografia, en un marco general propio del
conocimiento procedimental, no nos hace
olvidar que los mapas son un objeto edu-
cativo con multiples funciones. Revisan-
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do la literatura cientifica sobre los mapas
y la ensefianza de la geografia creemos
que cabria diferenciar tres concepciones
basicas desde donde oportunamente se ac-
cede a los mapas en la ensefianza de la
geografia. Por una parte, la concepcién
anglosajona que considera prioritaria-
mente el mapa como un mensaje objetivo,
cientifico, convencional que hay que
aprender a decodificar. Desde los trabajos
del centro RECLUS (1990), observamos
que los mapas son considerados como un
instrumento de conceptualizacién geogra-
fica, punto de vista conceptual acompafia-
do de un planteamiento constructivista del
aprendizaje. Y por tltimo, desde la geo-
grafia de la percepcién y la psicologia
ambiental (Lynch 1977, Bailly 1979), la
valoracion de los mapas mentales supone
un planteamiento que conduce prioritaria-
mente a la consideracién de la dimensién
subjetiva del mensaje cartogréfico y al mapa
como fuente de informacién de las actitudes
de los individuos en relacién al espacio.

La informacién que nos proporcionan
estos diferentes enfoques nos sirve para
dar contenido a ese nuevo marco interdis-
ciplinar de los procedimientos en los que
hemos situado las habilidades cartografi-
cas. Pero en estas fuentes propiamente
mds cercanas a la disciplina geogrifica, no
hemos encontrado un planteamiento para-
lelo al nuestro. Por ello, nuestro modelo
de organizacién y secuenciacién de las
habilidades cartograficas en sus rasgos ge-
nerales no parte desde un planteamiento
disciplinar, sino mds bien desde una pers-
pectiva cognitiva relacionada con el pro-
cesamiento de la informaci6n.
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La secuenciacion de las habilidades
cartogrdficas

La expresion sintética imprescindible en
un articulo de la propuesta de secuencia-
cién de las habilidades cartograficas ha
tomado forma en el cuadro 1 anexo.

El modelo de secuenciacién se ha pre-
sentado mediante un cuadro de doble en-
trada. En el eje vertical se encuentran
especificados los procedimientos corres-
pondientes a la obtencién, tratamiento y
comunicacién de la informacién. Eje de
contenidos procedimentales que entende-
mos que es interdisciplinar y que, en nues-
tro caso, aplicamos al lenguaje cartografico,
y asi, el contenido procedimental tratado es
el del proceso de ensefianza-aprendizaje
de las habilidades cartograficas. Por ello,
la arquitectura jerdrquica implica que en
cada procedimiento o estrategia detallada
especifiquemos qué habilidades cartogra-
ficas comprende.

En el eje horizontal, hemos secuencia-
do el proceso en la manifestacién del grado
de dominio de cada una de las habilidades
consideradas. Hemos definido 5 niveles de
elaboracién de cada uno de los procedi-
mientos, que corresponderian cada uno de
ellos, en términos generales, a un ciclo de
la ensefianza obligatoria. Asi, el nivel 1'se
corresponderia con el proceso de la ense-
flanza-aprendizaje del primer ciclo de pri-
maria, el nivel 2 con el segundo ciclo y asi
sucesivamente, de forma que el nivel 5 se
supone propio del segundo ciclo de secun-
daria obligatoria, y se considera que es en
este ciclo donde deberia llegarse al domi-
nio experto de las habilidades cartografi-
cas, mientras los niveles anteriores se
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consideran un proceso que va de la siste-
matizacion de la habilidad cartografica
especifica en su manifestacién mdés senci-
lla y general (nivel 1) al dominio de las
habilidades en su manifestacién mds con-
creta y compleja (nivel 5). Se ha tratado,
asi, de respetar la secuencia en la organi-
zacion del contenido que se propone desde
la teoria de la elaboracién (Coll 1986).
Pero también puede apreciarse una corres-
pondencia con otros posibles ejes de se-
cuenciacién. Asi, se puede observar c6mo
en los niveles inferiores las habilidades
tienen componentes motrices mayores
que en los niveles superiores. También
cabe destacar que la manifestacion del
dominio procedimental supone un proce-
so de adquisicién de autonomia. En los
primeros niveles, el dominio de la habili-
dad siempre se contempla guiado y se
advierte cémo paulatinamente el dominio
se hace de forma auténoma.
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Las habilidades cartograficas especifi-
cas se han expresado en el interior del
cuadro a titulo de ejemplo, mediante una
de sus posibles manifestaciones de domi-
nio procedimental, pero somos conscien-
tes de que en el proceso de ensefianza-
-aprendizaje de las habilidades cartografi-
cas, el abanico de aplicaciones de cada una
de ellas deberd considerarse mds detalla-
damente, segin el contexto de aplicacion
temd4tica conceptual donde se aplique y el
papel que quiera otorgarse a la sistemati-
zacion del lenguaje cartogréfico en cada
centro educativo.

A modo de conclusién

La presentacién de un modelo de secuen-
ciacién del contenido procedimental que
implican los mapas, como el que hemos
pretendido enunciar, no debe hacer supo-
ner que los documentos cartograficos sélo
son susceptibles de ser considerados des-
de esta perspectiva. Logicamente, como
cualquier otra parcela del conocimiento,
los mapas también tienen su dimensi6n
conceptual y su dimensién actitudinal. La
secuenciacién conceptual, la més tratada
hasta el momento, implicaria partir de los
conceptos bésicos, mas generales e inclu-
sores como la escala, la proyeccién, la
orientacién y la simbologia... y plantear
desde esta perspectiva el proceso de concep-
tualizacién (Vilarrasa 1987, Comes 1991),
pero también podemos encontrar modelos
paralelos del tratamiento de estos concep-
tos desde el drea de ciencias, especialmen-
te desde las matematicas. Entendemos que
la dimensién actitudinal también podria
materializarse en un modelo de secuencia-
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cién, aunque éste no se haya prodigado
hasta el momento.

Aunque el objetivo del modelo de la
secuenciacién presentado es el de mostrar
cémo desde una jerarquia bésica de pro-
cedimientos puede tratarse la secuencia-
cién del lenguaje cartografico, puede
observarse también una voluntad de revi-
sar qué mapas, cuidndo y cémo se deben
trabajar.

Respecto la seleccion del universo car-
tografico que hay que introducir en la
ensefianza obligatoria, creemos que es
preciso enriquecer y enfocar de nuevo las
cartotecas escolares, tratando de introdu-
cir mapas muy diversos, especialmente
los que tienen un gran nivel de legibilidad,
porque su base es fotografica (caso de los
ortofotomapas y fotografias aéreas), de
escalas muy diversas y proyecciones tam-
bién diferentes. Asi, podriamos colaborar
a que nuestros alumnos no tengan la ima-
gen del planeta deformada debido a la
incidencia de un dnico patr6n de proyec-
cién, como ocurre actualmente atin con la
proyeccién Mercator (Peters 1991).

En relacién al cudndo introducir los
diferentes tipos de mapa, nos parece que
deberfan revisarse las limitaciones que se
han hecho al manejo de mapas de pequefia
escala (globos terraqueos, planisferios,...)
por parte de alumnos en edades tempra-
nas, aplicando el criterio de que su nivel
de conocimiento operatorio no les permite
comprenderlos. En nuestra opinién, si se
estd revisando el enfoque cognitivo de
Piaget como fuente bésica de las decisio-
nes curriculares, esto nos lleva inexcusa-
blemente a relativizar esta tradicién. No
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creemos que se deba limitar el contacto de
los alumnos a uno u otro tipo de mapas.
Lo que sf es necesario es comprender que
la adquisicién de algunas habilidades,
como el saber buscar la informacién car-
tografica y seleccionar las mas adecuada
para resolver el problema que se haya
planteado, implica un proceso de familia-
rizacion, identificacién y clasificacién de
cualquier tipo de mapa, que pueda iniciar-
se desde los primeros cursos de la educa-
cién escolar. Cabe considerar que los
medios de comunicacién colaboran en
este proceso de familiarizacion e identifi-
cacién de los mapas, pero que la escuela
debe enriquecer proporcionando la posi-
bilidad de que los alumnos manejen direc-
tamente todo tipo de documentos
cartogréficos.

En el tratamiento del cémo o de las
estrategias didacticas mas eficaces en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de las
habilidades cartogréficas, nos parece im-
portante destacar que partimos de la base
de que la adquisicién de un procedimiento
implica un proceso necesariamente guia-
do por el profesor. No debe pensarse que
los procedimientos se adquieren por sen-
cilla repeticién, ensayo-error y de forma
esponténea.

Sea cual sea el nivel en el que estemos
trabajando los procedimientos, la activi-
dad por parte del alumno parece que inclu-
ye tres etapas (Valls 1991): labasicamente
cognitiva, o previa a la ejecucién, que
supone la reflexién del alumno sobre qué
tiene que hacer o la elaboracién de un plan
de accién, parte de la actividad donde la
asistencia del profesor ha de ayudar al
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alumno a representarse mentalmente y con
claridad el procedimiento a seguir; una se-
gunda etapa, en la que propiamente se
realiza la fase activa y donde si tiene mu-
cha importancia el aprendizaje por repeti-
cion de las ejecuciones y regulacién de los
resultados obtenidos; la tercera etapa su-
pone la manifestacion de una automati-
zacion, o comportamiento hdbil, en el que
el alumno, sin ayuda, es capaz de aplicar
la habilidad adquirida, en el nivel de com-
plejidad desarrollado, en otras situaciones
paralelas y con total autonomfa. &
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