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debate

El inevitable camino de la escuela
hacia la educacion ambiental

Jaime Gonzalez*

Educacion y ambiente en el contexto
actual

n los dltimos afios, a medida que cre-
Ece la preocupacién piblica por los
problemas ambientales, se demanda cada
vez con mds insistencia que la escuela
atienda esta problemadtica. Es necesario
reflexionar sobre lo que significa tal de-
manda en el contexto actual, para revisar
desde ahi los principales retos, los avances
y los compromisos que la escuela tiene
pendientes en relacion con la propuesta de
incorporar la educacion ambiental al cu-
rriculo, a veinte afios de que ésta fuera
planteada en la Conferencia Interguberna-
mental sobre Educacién Ambiental, cele-
brada el ano de 1977 en Tbilisi, en la
entonces Repiiblica Soviética de Georgia.

Ante todo, es necesario ubicar la de-
manda en la crisis que experimenta la
escuela a la cual se exige, desde diversas
perspectivas, que reformule su funcién

* Investigador de la Fundaciéon SNTE para la Cul-
tura del Maestro Mexicano.

social, considerando que los aprendizajes
no responden a las necesidades de la so-
ciedad contemporénea. En el contexto ac-
tual, esa reformulacién puede significar la
adaptacion a las necesidades de la globa-
lizacién econdmica y de legitimacion del
estado neoliberal; pero también puede sig-
nificar la recuperacién de la escuela como
espacio de resistencia, de critica y de
transformacién. Todo depende de quién,
y desde qué perspectiva, interpreta las de-
mandas.

Cuando se demanda a la escuela que
incorpore la dimensién ambiental en la
educacion bésica, se le estd pidiendo que
responda a las necesidades educativas de
la sociedad actual. El problema es que en
las condiciones actuales de la escuela -en
proceso de redefinir su funcién social- la
respuesta puede significar un paliativo a
las tensiones que generan las contradic-
ciones y desigualdades del modelo de de-
sarrollo, al reducir los problemas
ambientales a temas escolares despojados
de toda relacién con sus causas econdmi-
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cas, sociales, politicas y culturales. Pero la
demanda también puede significar la gran
oportunidad de redefinir la identidad de la
escuela, tomando la dimensién ambiental
como marco de referencia para interpretar
las necesidades sociales de aprendizaje y
para seleccionar y legitimar los conoci-
mientos que se ensefian.

Ese es precisamente el gran reto de la
escuela hoy: interpretar equitativamente
las necesidades educativas de la sociedad
para ofrecer una educacién que responda
al interés publico, asumiendo las diferen-
cias y, sobre todo, las desigualdades y la
exclusién, como caracteristicas sobresa-
lientes de la dindmica social. La educa-
cion ambiental ofrece a la escuela un
referente preciso para interpretar las nece-
sidades educativas porque concibe con
equidad la problemética del medio al re-
conocer que, si bien ésta afecta a la huma-
nidad en su conjunto, la responsabilidad
de los diversos sectores sociales en las
causas del deterioro ambiental es desi-
gual, como también es desigual su impac-
to en la calidad de vida de las personas.’

En este sentido, la demanda que plan-
tea la educacién ambiental a la escuela va
mds alld de la incorporacién de temas
ecoldgicos en los planes y programas de
estudio y de la informacién y la concien-
tizacién en relacion con las medidas inme-
diatas. Sin descartar que lo anterior pueda
ser parte de ello, la educacién ambiental
plantea ante todo la necesidad de revisar a
fondo la educacién bdsica en todos sus
componentes, y promover los cambios ne-

! ¢f. Gonzdlez, E. 1993, 17-19.
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cesarios para que la ensefianza se oriente
hacia metas definidas sobre la compren-
sion integral de la problematica.

La incorporacion de la educacion
ambiental: compromisos y avances

Si bien es cierto que el ambiente es uno de
los campos que mds llaman la atencién
actualmente, en la educacidn formal adn
no se han valorado sus aportes més impor-
tantes para definir el perfil de ciudadano
que la escuela debe contribuir a formar y
la calidad de los aprendizajes que debe
desarrollar. Lo que se recupera, general-
mente son los aspectos éticos de una acti-
tud favorable hacia la naturaleza
entendida como algo separado de lo social
y se tiende a adoptar concepciones reduc-
cionistas de lo ambiental que ofrecen res-
puestas parciales y aparentemente féciles.
La importancia de la educacién am-
biental para la educaci6n bésica radica en
que propone como criterio de calidad de
los aprendizajes, precisamente lo que la
escuela, en general, no logra actualmente:
desarrollar conocimientos integrados a la
comprension del medio y su problematica.
Si la escuela no logra ese tipo de aprendi-
zajes no es porque el maestro ensefie mal
ni porque los contenidos no estén bien
elegidos sino, todo lo contrario, porque
ensefla bien pero sobre una idea del cono-
cimiento que reduce la ensefianza a la
transmisién de informacién y sobre un
programa que supone que los conocimien-
tos disciplinarios, por si mismos, van a
desarrollar un pensamiento cientifico.
Por eso, para mejorar la calidad de la
educacién no basta con adaptar formal-
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mente el curriculum a las recomendacio-
nes de los organismos internacionales que
financian la educacioén. Se trata de revisar
las concepciones del conocimiento y de la
sociedad sobre las que se defini6 la fun-
cién de la escuela que surgi6 con el estado
moderno capitalista, y que atin predomi-
nan, sobreponiéndose a las propuestas que
promueven una relacién més critica con el
conocimiento. Hoy esa manera de enten-
der la funcién social de la escuela estd en
crisis, no sélo porque el propio discurso
educativo reconoce el papel de las ideas
personales y de sentido comtin en el apren-
dizaje, sino porque la misma ciencia ha
roto con varios supuestos de aquel pensa-
miento en el que se basé la escuela moder-
na, poniendo mds énfasis en el debate y el
valor relativo de las predicciones que en
las certezas incuestionables, reconocien-
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do el lugar de la subjetividad y la intuicién
en la construccién del conocimiento.

En este contexto, la propuesta de incor-
porar el medio al curriculo no es una con-
cesion a la educacién ambiental, sino una
necesidad de la propia educacién bdsica,
a la cual el discurso ambiental ofrece ele-
mentos concretos para definir su orienta-
ci6n actual. El problema, para los
profesionales de la ensefianza, consiste en
redefinir las bases de la funcién social de
la escuela tomando como referencias las
necesidades educativas concretas que
plantea la problemaitica del medio y reo-
rientar, en consecuencia, tanto la prictica
docente como las condiciones institucio-
nales de la misma.

En ese sentido, los fines de la educa-
cién ambiental suponen una educacién
formal con caracteristicas diferentes a las
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que hoy predominan. Por una parte, se
propone una relacién critica con el cono-
cimiento y una ensefianza orientada al de-
sarrollo de habilidades, conocimientos y
valores que priorice los prépositos forma-
tivos sobre la adquisicién de informacién.
Pero sobre todo, se propone la interven-
ci6n informada, responsable y critica en la
problematica social, como criterio para
legitimar los aprendizajes.

Lo que se plantea, entonces, es pensar
la calidad de la educaci6n desde la pers-
pectiva de la problematica ambiental, para
entender por qué los aprendizajes tienen
las caracteristicas que se consideran no
satisfactorias para las necesidades de la
sociedad, definir estas necesidades sobre
una interpretacion integral y equitativa de
los problemas sociales y reorientar de
acuerdo con ella tanto la préctica docente
como las condiciones institucionales.
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Se habla de reformular la educacién
bésica, atin cuando en 1993 se emprendi6
la reforma del sistema educativo mexica-
no, reforma que todavia estd en proceso en
algunas de sus acciones, porque el proble-
ma es tan complejo que no puede darse por
resuelto. Los resultados de esta reforma
van a tener un papel muy importante en el
rumbo de la educacién en los préximos
afios, y por eso debemos analizarlos. Pero
no podemos suponer que ya se hizo lo
mejor y dejar el tema en suspenso hasta
que otro gobierno tome la iniciativa de una
nueva reforma. Porque para mejorar la
calidad de la educacién se requiere una
linea de trabajo en el corto y mediano
plazo, pero sobre todo un proceso de re-
forma integral que s6lo podré consolidar-
se en el largo plazo, abordando de manera
integral los dmbitos de las politicas edu-
cativas, el curriculo, la formacién docente
y la escuela, sin limitarse sélo a las accio-
nes posibles dentro de las caracteristicas
actuales del sistema educativo. Los fines
de la educacién ambiental constituyen una
de las fuentes insoslayables para precisar las
metas y orientar la direccién de los cambios
de manera articulada, integradas con las
necesidades educativas de la sociedad.

Las politicas educativas

La manera como se plantea la educacién
ambiental en este 4mbito tiene un impacto
importante en los resultados de la ense-
fianza, no s6lo por su relacién directa con
el curriculo, sino porque aqui se definen
criterios que, sin ser estrictamente didéc-
ticos, inciden de manera importante en la
calidad del aprendizaje. Se trata basica-
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mente de decisiones que regulan la dispo-
nibilidad y acceso diferenciados a los re-
cursos, la administracion y gestién de la
escuela, la calidad de los aprendizajes y de
los docentes.

En paises como el nuestro este 4mbito
resulta problematico, porque las politicas
oficiales no son publicas en tanto que no
hay condiciones para la participacién
efectiva de la sociedad en su elaboracion;
son los gobiernos quienes las definen, ma-
nejando a discrecion algunos mecanismos
de consulta, pero no las someten al debate;
cuando se dan a conocer a la sociedad hay
poco que hacer frente a ellas. Por otra
parte, los gobiernos nacionales no son to-
talmente auténomos en la definicién de
sus politicas, las cuales estdn fuertemente
condicionadas por los organismos inter-
nacionales financiadores de la educacién
Yy, a través de ellos, por la l6gica del mer-
cado financiero internacional.

En México, desde la creacién de la SE-
DUE, durante el sexenio 1983-1988, ha
existido un avance sostenido en la elabora-
cién de politicas ambientales que siempre
toman en cuenta la necesidad de realizar
acciones de educacion ambiental dirigidas a
toda la poblacion y, especificamente, en la
educacion formal bésica. Sin embargo, has-
ta 1995 las politicas del sector educativo no
inclufan explicitamente la cuestion am-
biental, sino en referencias muy generales
dentro de los fines de la educacién.

El Programa de Desarrollo Educativo
1995-2000 tiene como eje la calidad de la
educacion, definida en términos de equi-
dad, calidad y oportunidad. Aunque en
esta parte no hay referencias a lo ambien-
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tal, los planteamientos generales son com-
patibles con los fines de la educacién que
se relacionan con esa problematica.

El problema estd justamente en las
referencias explicitas a la creacién de una
cultura ecolégica que -en relacién con los
contenidos de la ensefianza- se plantea en
términos del amor por la naturaleza, el
reconocimiento de la diversidad, la con-
ciencia de lo limitado de los recursos na-
turales y la necesidad de protegerlos. Se
habla de lo ambiental desde una concep-
cién biolégica del medio que supone la
separacion entre lo natural y lo social, y
desde una perspectiva conservacionista,
precisamente algunos de los sesgos en la
concepcidn del medio que se plantean con
insistencia desde la educacién ambiental.
Por otra parte, el programa es muy expli-
cito en cuanto a la formacién en valores,
pero éstos se plantean inicamente en rela-
cién con la convivencia y no incorporan
los aportes de la educaciéon ambiental en
la formacidn ética de los estudiantes.

Aréhivo Cero en Conducta
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El reto para la educacién ambiental y
la escuela, es aprovechar las ambigiieda-
des de la politica educativa en relacién
con lo ambiental, justamente para rever-
tir la visién sesgada del medio, que si se
plantea explicitamente. Ambientalistas
y educadores tenemos que retomar el
discurso de la calidad de la educacién,
que las politicas manejan en términos de
equidad, calidad y oportunidad, y sacar-
lo de la retérica y las disposiciones ad-
ministrativas para darle un contenido
educativo. Desde el punto de vista de la
educacion ambiental, equidad, calidad y
oportunidad en la educacién significan,
por principio, desarrollar procesos de
aprendizaje que permitan a todos el ac-
ceso real a los conocimientos, habilida-
des y a la formacién en valores que
requieren Jos ciudadanos para participar
en una sociedad atravesada por la crisis
ambiental. Esto implica medidas en el
marco institucional de la escuela, pero
sobre todo, la orientacidn de los aspec-

tos propiamente educativos en ese senti-
do.

El curriculo

Si las politicas educativas definen con
adecuada precision el papel de la escuela
enrelacion con la problemdtica ambiental,
el curriculo tiene que traducir los propési-
tos generales a elementos didécticos que
orientan la préctica educativa hacia los
fines de la educacién ambiental.

Esos fines, formulados en la conferen-
cia de Tbilisi, suponen una relacién critica
y auténoma con el conocimiento, entendi-
do éste como el proceso y el resultado de
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la circulacién de los saberes sociales. S6lo
desde esa perspectiva es posible pensar en
una ensefianza que no se limite a transmitir
conocimientos rigidos que pierden su vinculo
con larealidad, y se puede atender realmente
al desarrollo de habilidades, actitudes y valo-
res, como contenido explicito del curriculo.

No basta, entonces, con incluir algunos
contenidos y propésitos de la educacién
relacionados con lo ambiental, es necesa-
rio construir un curriculo para la educa-
cion bdsica permeado en todos sus niveles
por la concepcién del conocimiento antes
referida definiendo criterios para la selec-
cién de contenidos que integren esa con-
cepcidn y las finalidades de la educacién
ambiental que expresan las necesidades
educativas de la poblacién.

Los planes y programas de primaria y
secundaria elaborados en 1993 coinciden
con el Programa de Desarrollo Educativo
1995-2000 en el manejo de 1o ambiental,
puesto que en la descripcién del plan de
estudios se habla de los problemas ecolé-
gicos como una linea que estd presente en
todas las actividades escolares y de la
formacién de actitudes responsables hacia
el medio como uno de los propésitos de la
educacion basica. Sin embargo, la selec-
cién de contenidos sélo responde a los
criterios de las disciplinas que cada asig-
natura tiene como fuente. De esta manera,
los valores, las actitudes y la formacién de
un pensamiento critico, que en varias par-
tes se enuncian como propésitos funda-
mentales, con prioridad sobre los aspectos
informativos, no se integran en los lista-
dos de temas que constituyen los progra-
mas (SEP 1993 ay b).
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Lo que no se tocé fue la estructura del
curriculo que sigue siendo la misma desde
los afios sesenta, aunque cambian los
nombres y contenidos especificos de las
materias. Reformar a fondo el curriculo,
implica tomar posicion en el debate en
cuanto a la concepcién del conocimiento
cientifico, larelacién de ese conocimiento
con la cultura de los maestros y los alum-
nos, la manera como todos esos elementos
se relacionan en los procesos de ensefian-
za y aprendizaje, y su relacién con la
estructura curricular. Apelar a la neutrali-
dad en este aspecto, y eludir el necesario
debate, significa aceptar una tradicién que
procede de concepciones positivas hoy
cuestionadas, y no se puede tomar distan-
cia de ellas enunciando que el curriculo
adopta una concepcidn critica y construc-
tiva del conocimiento. Mientras la estruc-
tura programadtica sélo incluya los
contenidos disciplinarios, la ensefianza
los seguird tomando como fin en si mis-
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mo, dejando la formacién de actitudes,
valores y habilidades para el conocimien-
to de la realidad en el plano del curriculo
oculto o lo extracurricular.

Sabemos que el curriculo no se traslada
mecénicamente a los procesos en el salén
de clase, pero por el cardcter normativo
del mismo, la estructura en interaccion
con los criterios y procedimientos de eva-
luacién, condiciona las formas de ense-
flanza. Si el rendimiento de los alumnos
para evaluar la calidad del maestro en el
esquema de la carrera magisterial se eva-
lia con exdmenes de opcién miltiple que
miden el manejo de la informacion del
libro de texto -y esto es un hecho- no
podemos esperar que los docentes priori-
cen los propésitos formativos sobre los
informativos como declaran los progra-
mas de estudio.

Las limitaciones en este sentido son
mads fuertes mientras mds peso tengan los
contenidos de cardcter disciplinario. En el

11
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nivel preescolar aun cuando no se declara
una orientacién intencional a los fines de
la educacién ambiental, el programa defi-
ne como contenidos aspectos del desa-
rrollo del nifio que comprenden
conocimientos y habilidades para enten-
der el medio social y natural, asi como
actitudes y valores para la convivencia.
Esta caracteristica permite un trabajo en el
aula acorde con los planteamientos de la
educacién ambiental. Pero a medida que
se avanza de los primeros grados de pri-
maria al nivel de secundaria, el peso de los
contenidos disciplinarios, en relacién con
la distribucién del tiempo, hace casi impo-
sible en la practica una ensefianza que
vaya mas alld de la memorizacién de
datos.

Toca a los docentes de primaria y se-
cundaria seguir trabajando en los espacios
que abren las asignaturas, especialmente
la geografia, la historia y el civismo, para

12
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empezar a transformar en el 4mbito de la
escuela lo que no se pudo reformar en el
curriculo oficial. Sabemos que es muy
dificil organizar el trabajo en el aula con
un enfoque que rompa con la normativi-
dad, pero es necesario empezar a construir
en los procesos cotidianos de ensefianza
un curriculo, articulado en relacién con
los fines de la educaci6n ambiental. Para
ello -junto con las corrientes criticas que
hoy siguen teniendo plena vigencia en la
escuela, entre las que destaca la corriente
freinetista- son muy dtiles los aportes de
las propuestas didicticas basadas en la
investigacién de problemas concretos a
partir de las ideas de los alumnos, porque
representan una estrategia para ensefiar
los contenidos no como un fin en si mismo
sino en relacién con la necesidad de enten-
der y el deseo de saber, que son la base de
la relacién critica y auténoma con el co-
nocimiento que la educacién ambiental
propone.

La formacion de maestros

Este 4mbito, junto con el de la escuela, son
los puntos criticos donde se define la cali-
dad de la educacién. Ningiin programa
educativo, con los mejores materiales di-
décticos va a cumplir la funcién socializa-
dora de la ensefianza si los docentes no
tienen la preparacién adecuada. Esto no es
una exaltacion retérica de la figura del
maestro sino un problema de politica edu-
cativa, porque las recomendaciones del
Banco Mundial pretenden que se pueda
sustituir al maestro con materiales para el
autoestudio, entre otras razones, porque
resulta més barato elaborarlos que formar
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maestros en el nimero y con la calidad que
se requieren.

La necesidad es definir las caracteristi-
cas de la formacion inicial y la actualiza-
cién de los docentes, con el propésito
explicito de formar profesionales que pue-
dan ejercer una actividad educativa acor-
de con los principios de la educacién
ambiental incorporados como eje en la
definici6n del curriculo. Esto implica que
el docente tenga una formacién ambiental,
pero sobre todo que su concepcién de la
educacidn, sus conocimientos y sus habi-
lidades profesionales sean las adecuadas
para formar sujetos con el perfil que se
define a partir de la educacién ambiental.

Por ahora, el avance general en este
campo, como en el curriculo de la educa-
cion bésica, enfatiza la incorporacién de
contenidos ecoldgicos en los programas o,
incluso, la misma educacién ambiental
como tema en algunos de ellos.

Hay, sin embargo, experiencias maés
integrales en algunas instituciones como
la Benemérita Escuela Nacional de Maes-
tros y la Universidad Pedagégica Nacio-
nal. Esta dltima ofrece una maestria en
educacién con campo en educacién am-
biental en dos de sus unidades y un curso
de especializacién en educacién ambien-
tal. Estas modalidades se ofrecen espe-
cialmente a maestros en servicio y vienen
a complementar el trabajo que las institu-
ciones y organismos no gubernamentales
del campo de lo ambiental realizan desde
hace ya varios afios.

Pero lo més importante en el dmbito de

la formacién de maestros, es que éstos -

asuman como responsabilidad propia, in-
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herente a su practica profesional, la actua-
lizacién continua que significa precisa-
mente esa actitud abierta al conocimiento
que han de desarrollar en los alumnos.

Porque el hecho ineludible es que la
cuestion ambiental no es algo que se pue-
da abordar con el sentido comin, y si los
esfuerzos por integrarla a la educacién
basica no van acompaiiados de estrategias
adecuadas para actualizar a los maestros
enservicio y formar alos nuevos de acuer-
do conlos fines de laeducacién ambiental,
no es posible esperar resultados.

La escuela

La relativa autonomia de la escuela -que
la politicas actuales se proponen fortale-
cer- la convierte en el dmbito prioritario
para la incorporacién de la educacién am-

Arturo Sénchez
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biental. Es aqui donde las ambigiiedades
de la politica educativa y los sesgos del
curriculo pueden expresarse en una ense-
flanza memoristica desconectada de la
realidad, o bien, donde se pueden romper
los limites que imponen esas condiciones
y desarrollar una educacién auténtica-
mente formadora.

El curso que siga la practica docente
depende, sobre todos los condicionantes,
de la manera como el maestro entiende su
trabajo. No se trata de reducir a un sélo
elemento la compleja interaccion de fac-
tores que definen las caracteristicas de los
procesos sociales y culturales que ocurren
en la escuela, sino de destacar entre todos
esos elementos, la posicién del docente
frente a la responsabilidad social de su
profesién, como el punto donde se define
la calidad de la ensefianza. Esa posicion se
define socialmente en relacién con todos
los ambitos de la educacién, por eso -
como dice Silvia Schmelkes (1993) - la
baja calidad de la ensefianza no es culpa
del maestro, pero en la medida en que éste
es el sujeto de la ensefianza, es el dnico
que realmente puede transformarla.

El problema no tiene que ver sélo con
métodos, didécticas y manejo de los con-
tenidos sino -junto con ello- con el sentido
de la profesién docente: ; para qué ensefia-
mos lo que nos marca el programa? En
este punto, las opciones son muy claras: o
enseflamos para formar sujetos autono-
mos, responsables y solidarios, capaces de
relacionarse de manera critica y creativa
con el conocimiento para entender la re-
alidad e intervenir en ella conscientes y
respetuosos de las diferencias y con una
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clara vision del interés piiblico, o adiestra-
mos sujetos sumisos y apaticos, que bus-
can el bienestar personal a costa de lo que
sea y asumen la realidad inmediata como
la dnica posible. Porque si hay un campo
que no puede ser neutral, es el campo de
la educacién y, por ello, evadir la respon-
sabilidad de ensenar con calidad, definida
ésta por la utilidad de los aprendizajes
para la vida, es asumir la funcién homo-
geneizadora y controladora de la escuela.

Lo anterior no significa descargar toda
laresponsabilidad en el maestro y olvidar-
se de los cambios profundos que requieren
los demds ambitos del sistema, es mds
bien una cuestién de responsabilidades
diferenciadas: si el maestro asume plena-
mente la responsabilidad social de su pro-
fesion, tendrd que presionar para romper
los limites y superar las trabas que provie-
nen de otros dmbitos. Si no, tendra que
someterse al papel de ejecutor de las deci-
siones de otros que -por muy bien funda-
mentadas que sean- no producen por si
mismas aprendizajes de calidad.

En ese sentido, aun con los limites que
representan las tendencias y caracteristi-
cas actuales del sistema educativo, la edu-
cacion ambiental se puede ir incorporando
efectivamente a la escuela, en la medida
que el maestro -conciente de que necesita
educar hacia un perfil determinado de su-
jeto, para un tipo de sociedad probable-
conozca y valore toda la riqueza de este
campo, como discurso critico de la socie-
dad. Sobre esa base, corresponde al maes-
tro acercarse a las propuestas didacticas
que promueven una relacidn critica con el
conocimiento y profundizar junto con los
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alumnos, en la comprensién de las relacio-
nes de la sociedad con el medio.

Los maestros que lo estdn haciendo
saben que no es facil, pero no se trata de
elegir la opcién més sencilla sino la que
corresponda a la responsabilidad que tie-
nen en sus manos.

Corresponde a los propios actores del
ambito escolar, directivos, docentes,
alumnos, padres de familia y comunidad,
participar en la construccién de condicio-
nes adecuadas para ejercer una labor for-
mativa acorde con los principios de la
educacién ambiental.

Desde esa perspectiva, los maestros de
grupo y todos los responsables de la edu-
cacion bdsica necesitamos profundizar el
andlisis de la problematica ambiental y de
la educacion que se plantea como condi-
cion necesaria para enfrentarla. Este and-
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lisis nos permitird definir nuestra propia
vision de los fines de la educacién y dar a
nuestro trabajo una orientacién acorde
con el compromiso de participar en la
formacion de los nifios y jévenes que lle-
gan anuestras escuelas. Porque si no cree-
mos que estamos formando a los sujetos
que pueden construir un mundo mejor,
nuestro trabajo no tiene sentido, se pierde
en la repeticion estéril de contenidos que
s6lo tienen valor en el espacio escolar.

Un comentario final

La educacién ambiental no es un proble-
ma mas que la escuela puede atender, sino
al contrario, un campo que aporta elemen-
tos precisos para abordar el problema cen-
tral de la escuela: adecuar sus
caracteristicas a las necesidades de la so-
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ciedad actual definidas con un claro sen-
tido de lo piblico, sin subordinar la res-
ponsabilidad social de educar Unicamente
a los intereses de algunos grupos o secto-
res. Porque lo publico significa la bisque-
da del interés comun desde el
reconocimiento de las diferencias y aten-
diendo a las desigualdades, no la imposi-
cion del punto de vista de un sector a toda
la sociedad.

La cuestién ambiental, como dimen-
sién que atraviesa todos los 4mbitos de la
relacién de la sociedad con el medio, no
puede ser eludida por la escuela, pero
tampoco puede ser abordada como un fin
en si mismo. Pretender incorporar la cues-
tion ambiental sin cambiar las caracteris-
ticas de la educacién que hoy prevalecen
no tiene mas efectos que afadir un tema
mads al curriculo ya de por si saturado de
contenidos. Pero el problema de fondo no
es adecuar la escuela a los fines de la
educacion ambiental, sino adecuar la edu-
cacién a las necesidades de la sociedad
que incluyen, con una importancia sobre-
saliente, la cuestién ambiental.

Como docentes tenemos que reconocer
que la actualizacién de la funcién de la
escuela, con todas las dificultades que im-
plica, es nuestra responsabilidad, porque
enrelacién con ella se define nuestra iden-
tidad profesional y no podemos dejar que
otros definan lo que somos. Esto no impli-
ca excluir a los demas sectores, sino tra-
bajar en coordinacién con ellos, porque la
educacion es un asunto demasiado impor-
tante y complejo como para convertirlo
en monopolio de s6lo un sector. Sin em-
bargo, es necesario rescatar el valor espe-
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cifico de la profesién docente: la escuela
no tiene el monopolio de la educacién
pero es la dnica que se define por la res-
ponsabilidad de ensefiar conocimientos
legitimados por el interés piblico, adecua-
dos a las necesidades de la sociedad inter-
pretadas con equidad y si ésto no lo hace
el maestro, no lo hace nadie.
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