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la prdctica educativa

El maestro como investigador en el aula.
Investigar para conocer, conocer para
ensenar*

Rafael Porlan Ariza

Introduccion: el estado de la
cuestion

Cualquicr modelo diddctico que
pretenda explicary dirigir la prac-
tica educativa ha de considerar, como
un elemento esencial de su estructu-
ra, ¢l conjunto de competencias
profesionales que debe desarrollar el
profesor. En nuestro caso, intentar
definir un nuevo modelo basado en la
investigacion, implica caracterizar las
tareas especificas del ensenante que lo
hagan viable. Dicho de otro modo, se
trata de definir el papel del profesor
que mantenga un mayor grado de co-
herencia con los principios psicolégi-
cos, socioldgicos y especificamente di-
décticos que defienda dicho modelo.

En este sentido, 1a concepcion del pro-
fesor como facilitador del aprendizaje
de sus alumnos y, al mismo tiempo,

* Tomado de la revista Investigacion en la
Escuela, No. 1, Sevilla, 1987, pp. 63-69.
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como investigador de los procesos del
aula, parece configurarse como una
propuesta favorecedora de ciertos as-
pectos esenciales del nuevo modelo;
como por ejemplo:

1. La concepcidn constructivista del
aprendizaje.

2. La importancia de las representa-
ciones y errores conceptuales en la cons-
truccion del conocimiento.

3. El papel de la comunicacion en
el aula.

4. La influencia de los intercambios
ecoldgicos y sociales en los procesos
de aprendizaje.

5. El desarrollo de actitudes y valo-
res propios del pensamiento cientifi-
co en ¢l alumno.

El presente trabajo se centrard, por
tanto, en la discusion sobre la perti-
nencia y la viabilidad de incluir entre
las tareas profesionales del maestro la
de investigador de las situaciones en
las que, como docente, esta inmerso.

Deliberadamente se obviardn los
problemas relacionados con la inves-
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tigacion diddctica en general (Pérez,
1983), por entender que a pesar de
estar relacionados directamente con
el tema que nos ocupa, no son el ob-
jeto central del mismo y su inclusién
alargaria excesivamente el texto de la
ponencia.

Si bien es cierto que la idea de in-
corporar la investigacién al trabajo
profesional del maestro no es una
idea reciente (Furid y Gil, 1984), es a
partir de los afios setenta cuando co-
mienza a cobrar cierta importancia,
tanto desde el punto de vista tedrico
como préctico. Es interesante desta-
car que los primeros nicleos de inves-
tigadores que se plantean el proble-
ma, lo hacen desde diversas posicio-
nes o, por decirlo asi, desde diversas
necesidades sin vinculaciones aparen-
tes entre si.

El origen de la expresion el profesor
como investigador hay que asociarlo a
Stenhouse que dirigié durante los afos
1967-1972 el Humanities Curriculum
Project dentro del amplio movimien-
to de desarrollo curricular que se dio
en Gran Bretaiia en los aios sesenta y
setenta. Su propuesta (Stenhouse,
1981) se abre camino ante la consta-
tacion de que los curricula basados en
objetivos mesurables, a pesar de au-
mentar tedricamente el nivel de racio-
nalidad de la programacién educativa,
no evitaban el uso erréneo y mecéni-
co de las innovaciones por parte de los
profesores, ya que dichos curricula no
preveian el efecto modelador que in-
troducen las variables especificas de
cada aula.

Frente a ello Stenhouse disefié un
modelo curricular de tipo procesual
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que ponia el acento en principios de
procedimiento que gobernarian la ac-
tividad en las aulas. Igualmente se
proponian actividades de investiga-
cién para los maestros (informes, ob-
servaciones, registros, etcétera), que
les permitieran formular hipdtesis sin-
gulares sobre la forma de concretar el
curriculum en su caso particular. Es-
tas hipétesis sufririan un lento proce-
so de generalizacion y verificaciéon por
contraste entre grupos amplios de pro-
fesores y con la ayuda del equipo cen-
tral del proyecto.

En esta misma linea Elliott y Adel-
man a través del Ford Teaching Pro-
ject (Elliott, 1984) introducen en la
metodologia investigativa para el aula
la técnica de la triangulacién (Jick,
1983), técnica que pone en relacién
directa al profesor con un observador
externo que facilita datos desde fuera
de la situacién y que ayuda metodol6-
gicamente al maestro en su investiga-
cion. El término triangulaciéon hace
alusién a la relacién a trio que se esta-
blece entre profesor-alumnos-observa-
dor, siendo €l primero quien decide,
en 1dltima instancia, los fines y los me-
dios del estudio.

Actualmente este movimiento sur-
gido en Gran Bretana esta constitui-
do como Asociacién Internacional de
Investigacién-Accion en el aula y pro-
duce cada vez un mayor nimero de
publicaciones con informes de inves-
tigaciones realizadas por sus miem-
bros (Nixon, 1981).

En resumen, esta importante co-
rriente, surgida al intentar aplicar
nuevos enfoques curriculares en la
escuela, promueve un modelo de pro-
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fesor que investiga en el aula, solo o
con la ayuda de observadores exper-
tos, para resolver los problemas con-
cretos (investigacion para la accién)
Y, paralelamente, reflexionar, teori-
zar y reconstruir progresivamente el
curriculum. Desde esta perspectiva,
investigacion en el aula, cambio cu-
rricular y formacioén del profesor, son
tres aspectos de un mismo proceso
permanente.

Desde otro punto de vista, hacia fi-
nales de los anos setenta, se configura
en Francia una corriente de investiga-
cién didactica centrada en el estudio
del aprendizaje cientifico de los nifios
(Host, 1978) y mds concretamente en
el conocimiento de las representacio-
nes mentales (Giordan, 1978) que
construyen los alumnos para explicar
los diversos fendmenos naturales.
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El estudio de las mencionadas re-
presentaciones se realiza en el marco
escolar y de él se extraen consecuen-
cias diddcticas para la intervencion del
maestro en el aula. Esta estrecha vin-
culacion entre investigacion e inter-
vencion didactica lleva a esta corrien-
te a presentar una propuesta de for-
macion de equipos interdisciplinarios
para la investigacion en el aula, equi-
pos que estarian formados por maes-
tros y especialistas que trabajarian en
estrecha vinculacion. Ademas se apun-
tan también una serie de propuestas
metodologicas (Giordan, 1984) para el
estudio de las representaciones (obser-
vacion, cuestionarios, entrevistas se-
miestructuradas, etcétera).

Paralclamente, en Italia en el afio
1978, se rednen en torno a F. Tonucci
un grupo de maestros y psicélogos re-



z )Revista Cero En Conducta. Afio 11 Nidmero 42/43.Enero-Abril 1996

Foto: Alfredo Garcia

lacionados con el movimiento de re-
novacion pedagdgica, para discutir y
profundizar sobre el lugar de la inves-
tigacion en la escuela y el papel que
los maestros y especialistas tienen en
ella (Tonucci, 1980). Sus conclusiones
son en cierta medida similares a las
del grupo anterior: se propugna una
estrecha colaboracién de maestros,
psicélogos, didactas, etcétera, en el
marco del aula y se proponen unas li-
neas metodolégicas que incorporan a
la tradicional metodologia cuantita-
tiva-experimental, nuevas opciones de
corte mas cualitativo (diario de obser-
vaciones, estudio de las producciones
de los alumnos, sociograma, etcétera)
que facilitan un conocimiento mas sig-
nificativo de la clase, aun a riesgo de
perder posibilidades de generaliza-
cién inicial.
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Existen algunas otras aportaciones
en la linea del maestro-investigador
(por ejemplo en Estados Unidos) pero
con muy poca influencia en nuestro
pais. Se han recogido, por tanto,
aquellas tradiciones de investigacién
mds proximas culturalmente a noso-
tros y con una evidente incidencia en
nuestra experiencia,

En Espana las primeras aportacio-
nes con respecto al tema estdn aso-
ciadas al analisis de la formacién ini-
cial del profesorado. Por un lado se
describe un modelo ideal de profe-
sor que sirva de referencia para las
reformas a introducir en las Escue-
las de Formacién del Profesorado y
entre cuyas competencias estaria la
de investigador activo (Gimeno y Fer-
nandez, 1980). Por otro lado se adu-
ce la necesidad de practicar la meto-
dologia investigativa en la formacion
inicial como forma de incorporar las
actitudes y capacidades del trabajo
cientifico a la preparacién de los
maestros (Canal, Garcia y Porlan,
1981).

En fechas mads recientes aparecen
trabajos de mayor envergadura, mds
centrados en ¢l problema en cuestion,
aunque todavia en el marco de la dis-
cusién tedrica. Uno de los trabajos de
mas interés es la completisima revi-
sion realizada por Gimeno Sacristan
sobre los diferentes modelos de for-
macién del profesorado (Gimeno,
1983) en la que se sugiere como pa-
radigma alternativo, en la linea de
Stenhouse y Elliott, el del profesor
como investigador en el aula.

En otros trabajos se describen las
diversas facetas que implicaria el nue-
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vo modelo de profesor (Porlédn y Ca-
nal, 1984):

1. Concebir la programacién como
hipétesis de trabajo en construccién
permanente.

2. Concebir la evaluacién como in-
vestigacién de los acontecimientos
del aula, a la luz de la programacién
disenada.

3. Fomentar las actitudes cientifi-
cas en los profesores.

4. Incorporar capacidades y habili-
dades propias del trabajo cientifico.

5. Partir, siempre que sea posible,
de las representaciones y errores con-
ceptuales de los alumnos.

Por 1ltimo, en una de las maés re-
cientes aportaciones sobre el tema, se
analizan los posibles problemas que
un modelo de actuacién profesional
como el propuesto pueden encontrar
(Furié y Gil, 1984). Se alerta ante una
posible trivializacién que haga pasar
por investigacién, por ejemplo, expe-
riencias de innovacion pedagogica.
Por otro lado, este trabajo plantea los
primeros tanteos empiricos sobre es-
trategias para iniciar a los ensefan-
tes en la investigacién. En concreto,
los autores hablan del conflicto diddc-
tico como medio para situar a los pro-
fesores en contradiccién con sus pro-
pias limitaciones profesionales, lo
que, segin los autores, despierta el
interés de los mismos hacia la meto-
dologia investigativa.

Otras aportaciones con una larga
trayectoria en la investigacioén pedagé-
gica en nuestro pais, como es ¢l caso
de la pedagogia operatoria (Sastre y
Moreno, 1980), si bien no explicitan
una alternativa elaborada al papel del
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profesor, evidentemente sus propues-
tas pedagbgicas implican necesaria-
mente una asuncién, por parte del
mismo, de ciertos métodos y puntos
de vista tipicos del investigador.

El profesor investigador: una nueva
concepcion profesional

Indudablemente la tarea profesional
que consideramos esencial en un pro-
fesor/a es la de ensenar. Podriamos
afirmar, probablemente con el acuer-
do de la mayoria de los ensenantes,
que el buen profesor es un facilitador
del aprendizaje de sus alumnos. Sin
embargo, pretendemos argumentar
que existe una enorme dificultad, en
la préctica, para realizar con éxito la
mencionada tarea si no va acompa-
fiada de un conocimiento consciente,
racional, y en cierta manera cientifi-

Foto: Alfredo Garcia
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co, de los procesos y elementos mas
significativos del aula.

El aula: un sistema singular y
complejo

Existe una idea bastante generaliza-
da de que el aula es un sistema sim-
ple, formado por tres elementos basi-
cos: alumnos, profesor y libro de tex-
to, y definido por una estructura ele-
mental basada en la interaccién del
profesor con el grupo-alumnos a tra-
vés del libro de texto que guia la ac-
tuacién del profesor y el aprendizaje
de los segundos. Existe la idea, tam-
bién, de que este sistema, precisamen-
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te por su sencillez, es un sistema ge-
neralizable, es decir susceptible de ser
analizado, comprendido y planificado
de manera universal, independiente-
mente de las diversas peculiaridades
contextuales y especificas de cada
caso (fig. 1).

Frente a esta representacion ingenua
del aula, se postula un modelo de tipo
contextual (Tikunoff, 1979) y ecologi-
co (Doyle, 1977), donde el sistema
aula se configura como una compleja
malla de interacciones a diversos ni-
veles (académico, psicosocial, simbo-
lico, etcétera) y donde las variables
contextuales dan sentido particular,
en muchos casos, a los procesos que

FIGURA 1
LIBRO DE GRUPO
PROFESOR  |* TEXTO | ALUMNOS
FIGURA2
INVENTARIO DE VARIABLES PARA UN MODELO EXPLICATIVO DEL SISTEMA AULA
Nivel observable Nivel oculto
EL ESCENARIO LA COMUNICACION EL ESCENARIO

- PSICOSOCIAL ACADEMICO
_-_.3 — Elementos fisicos del | — Caracteristicas psi- | — Desarrollo cognitivoy | — Interpretacién del pro-
= aula. coafectivas y de perso- estructura semantica fesor sobre el tipo de
‘E — Elementos humanos. nalidad del profesor y del profesor. demandas de aprendi-
-=| — Conductasy opiniones de los alumnos. — Idem. de cada alumno. Zzaje puestas en juego.

individuales. — Idem. de cada alumno.
‘@ | —Red de intercambios | — Estructura grupal. — Grado de adecuacion | — Intercambio implicito
-g observables de todo | — Estructura de poder y mensajes diddcticos entre actuaciones de
= tipo. negociacion. del profesor con es- los alumnos y califica-
'Iél tructura semantica ciones o valoraciones
gs del alumno. del profesor (estruc-
5} tura de tareas acadé-
E micas).
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acontecen en el mismo; esto dificulta
enormemente la aplicacién generali-
zada y uniforme de propuestas curri-
culares que no permitan la necesaria
adecuacion y reformulacién en cada
caso en concreto.

En este sentido, se presenta un mo-
delo de interpretacién y descripcién
del aula que serd utilizado como refe-
rencia tedrica en la evaluacién inves-
tigativa de una experiencia de inno-
vacién en curso, en el ciclo superior
de la E.G.B. (fig. 2).

¢Aprenden los alumnos lo que se les
ensenia?

Con bastante frecuencia encontra-
mos practicas educativas que obede-
cen a teorias psicopedagdgicas expli-
citas o implicitas que consideran al
alumno un receptor puro del mensaje
diddctico suministrado por el profe-
sor, en ¢l sentido de que no va a dis-
torsionarlo ni a deformarlo. En esta
concepcidn, todo fracaso o incohe-
rencia entre lo que se ensefia y lo que
se aprende, se deberd a la mala vo-
luntad o a la poca capacidad de los
alumnos. Indudablemente se inclu-
yen aqui no sélo aquellas précticas
profesionales que tienden abierta-
mente a este punto de vista, sino tam-
bién a aquellas otras que, adn sin
explicitarlo abiertamente, son cohe-
rentes de hechos con el mismo.
Innumerables investigaciones di-
dacticas y psicol6gicas avalan una ex-
plicacién diferente. El alumno, en
esta concepcidn, no es un receptor
puro del mensaje, ya que diversos fe-
noémenos mediatizadores distorsionan
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la recepcién y la interpretacion del
contenido didéctico.

En primer lugar se puede resaltar
el bagaje experiencial propio con que
cada alumno se enfrenta a cualquier
tarea cscolar, bagaje cargado de ideas
espontdneas, representaciones (Bache-
lard, 1938) (Host, 1978) (Giordan,
1978), teorias y explicaciones sobre el
mundo que le rodea (Piaget, 1933) (Pia-
get e Inhelder, 1972) (Karmiloff ¢ In-
helder, 1974) y sobre la escuela y su
papel en la misma. En definitiva po-
demos afirmar que cada alumno po-
see una particular estructura semdnti-
ca llena de significados desde la que
interpreta ¢l mundo y la escuela.

En segundo lugar, otro factor que
favorece la distorsién del mensaje es
el grado de desarrollo que presente
cada nino en los diferentes planos de
su personalidad (afectivo, cognitivo y
psico-motor) (Piaget e Inhelder, 1969)
(Wallon, 1968). Este desigual desarro-
llo capacitard a cada alumno para
poder realizar con éxito (0 no) unas u
otras tareas de aprendizaje, compren-
der (0 no) ciertos razonamientos mas
o menos formales, etcétera.

En definitiva, cada nifio, por el do-
ble hecho de ser persona (con un
mundo de experiencias y significados
propios) y de ser nifio (con unos pro-
cesos en desarrollo), recibe, interpre-
ta y reconstruye la realidad de una
manera que le es propia. Entre lo que
se ensena y lo que se aprende me-
dian variables como las descritas, que
el ensenante debe intentar conocer
¢ investigar para adecuar sus mensa-
jes y propuestas metodoldgicas al
alumno.
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¢Actua el profesor de forma
coherente con su diseno diddctico?

En otros campos de la investigacion di-
déctica se pueden encontrar datos sig-
nificativos sobre los contrastes que sue-
len existir entre lo que un profesor quiere
hacer, lo que realmente hace y lo que cree
haber hecho (Shavelson, 1981) (Sten-
house, 1981) (Pérez, 1984). Esta imagen
deformada que el profesor tiene de si
mismo y de su prdctica educativa, nos
remite a la conclusién de que tampoco
es un emisor puro de mensajes; su actua-
ci6n se halla plagada, al igual que la con-
ducta del alumno, de continuas interfe-
rencias de diversa indole (inseguridades
personales, problemas de auto-imagen,
mensajes de los alumnos que requieren
respuestas inmediatas y no previstas,
etcétera). Todo ello se convierte en otro
campo, en el que los procesos de inda-
gacion cientifica de objetivacion racio-
nal aparecen como imprescindibles para
un conocimiento de calidad sobre estas
cuestiones que facilite una ensefanza
mads significativa.

¢Condiciona el contexto de cada
aula los procesos de ensenianza y
aprendizaje que se dan en la misma?

Tanto la conducta del nifo como la del
profesor, asi como la interaccién en-
tre ambas, se encuentran inmersas en
un contexto que esta definido por una
estructura social plagada de roles, con-
flictos, relaciones de poder, etcétera,
y por una estructura de tareas académi-
cas (Doyle, 1977) que delimita, de ma-
nera mas o menos explicita, los térmi-
nos en que ha de producirse el inter-
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cambio académico, es decir la natura-
leza de las demandas de aprendizaje
imprescindibles para superar con €xi-
to el curso escolar. Estas dos estructu-
ras funcionan de manera oculta, de tal
forma que su conocimiento requiere
de un andlisis detenido de los inter-
cambios que se dan en la clase.

A modo de resumen podemos consi-
derar desde una visién ecoldgica del
aula, cuatro argumentos que fundamen-
tan una nueva concepeion profesional
del maestro como investigador en el aula:

1. La necesidad de adaptar y refor-
mular las propuestas curriculares a las
variables contextuales de cada esce-
nario didactico.

2. La necesidad de conocer aspec-
tos significativos del pensamiento del
alumno y de su manera de interpre-
tar la realidad, asi como su grado de
desarrollo particular,

3. La necesidad de descubrir in-
coherencias entre ¢l pensamientoy la
préctica del ensenante, que estén en-
cubriendo acontecimientos significa-
tivos del aula.

4. La necesidad, por dltimo, de co-
nocer las variables psicosociales, de
comunicacién y académicas que sirven
de escenario oculto para el intercam-
bio educativo.

Diversas estrategias de investigacion
en el aula: objetivos y metodologia

Cuando se define al profesor como in-
vestigador se esta dibujando el perfil
ideal sobre lo que deberia ser. En la prac-
tica tendrian que pasar bastantes anos
para que la mayoria del profesorado in-
corporara los rasgos mas sobresalientes
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de dicho perfil a sus habitos de trabajo.
Stenhouse afirma en este sentido:

..se trata de que la investigacion y el
desarrollo del curriculum deben co-
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tusiasta minoria, llegan a dominar
este campo de investigacion, cambia-
ran la imagen profesional de si mis-
mo y sus condiciones de trabajo.

rresponder al profesor y existen pers- | De cualquier manera y aceptando la
pectivas para llevar esto a la pricti- | lentitud y gradualidad del proceso, se
ca. Admito que ello exigird el traba- | pueden distinguir cuatro posibles es-
jo de una generacién y si la mayoria | trategias de investigacion en el aula

de los profesores, y no s6lo una en- | (fig. 3):
FIGURA 3
ESTRATEGIAS PARA INVESTIGAR EN EL AULA
ESTRATEGIA POSIBLES OBJETIVOS METODOLOGIA DE INTERES
— Racionalizar impresiones generales,
1 — El diario de clase.
— Acumular informacién histérica,
— Aprendizaje de técnicas instru- | — Pretest/Postest.
mentales.
— Aprendizaje de conceptos. — Entrevistas grabadas.
— Cuestionarios de preguntas y dibujos.
— Producciones alumnos.
2
— Aprendizaje de actitudes. — Observacion sistematica.
— Entrevistas grabadas.
— Test proyectivos.
— Validez recursos didacticos. — Pretest/Postest con grupo control.
— Conflictos profesor/alumnos. — Observador externo,
— Entrevistas grabadas.
— Maduracion psicol6gica alumnos. — TTest especificos.
— Entrevistas grabadas.
3
— Agrupacion alumnos. — Sociograma preferencias.
— Sociograma de contactos (técnica nifio foco).
— Estudio representaciones. — Cuestionario preguntas y dibujos.
— Entrevista grabada.
— Producciones alumnos.
— Andlisis de la comunicacion. — Diario profesor.
— Diario alumnos.
— Observacion externa,
— Andlisis de pautas de conducta.
— Aniilisis de dilemas.
4 — Entrevistas a profesory alumno.
— Dinémica social y estructura de poder. | — Idem. que el caso anterior, en general proce-
sos de triangulacién.

88



z )Revista Cero En Conducta. Afio 11 Nidmero 42/43.Enero-Abril 1996

1. Obtener una informacién gene-
ral de la clase algo més racional que
la mera intuicién profesional.

2. Evaluar de manera investigativa
uno o varios aspectos relacionados
con la programacion.

3. Investigar de manera puntual
problemas concretos. .

4. Conocer en profundidad los pro-
cesos sociales y comunicativos de la
clase (en este dltimo caso parece im-
prescindible la participacién de espe-
cialistas que formando equipo con el
maestro, puedan abordar las dificulta-
des de la investigacién).

Algunas aportaciones empiricas

Parece que uno de los problemas de
mayor interés para su analisis, es la
manera de iniciar a los ensenantes (en
ejercicio) en las actitudes y metodo-
logias de la investigacién en el aula.

Se han ensayado por el autor dos
posibles vias; bien a través de cursos
de larga duracién con encuentros se-
manales; o bien por medio de la par-
ticipacién de un equipo de maestros
en la evaluacién investigativa de su
propio proyecto didéctico.

Los cursos de iniciacion a la inves-
tigacién presentan, entre otras, la
ventaja de poder atender al mismo
tiempo a un nimero amplio de maes-
tros (el autor participé en el diseno
y la coordinacién de cursos de este
tipo en Andalucia durante el curso
84-85). Sin embargo, debido a la li-
mitacién de tiempo, se hace necesa-
rio utilizar recursos hasta cierto pun-
to radicales, que provoquen la crisis
del modelo profesional y diddctico
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subyacente a la préctica pedagdgica
de los participantes.

En este sentido, se realizé un con-
traste entre las opiniones de los
maestros sobre cudles eran sus tareas
profesionales y un andlisis sistema-
tico, realizado por el autor, sobre el
relato escrito por cada uno de ellos
de los acontecimientos que creian
mais significativos de un dia de clase
(andlisis de relatos). La disparidad
existente entre lo que pensaban y los
resultados del anilisis fue de tal ca-
libre, que provocé un debate profun-
do y la redaccion, por ellos, de un
informe critico sobre su situacién
profesional. Todo ello favorecié una
fuerte motivacién hacia los plantea-
mientos de la investigacion en el
aula, que practicaron en sus clases a
lo largo del curso.

Por otro lado, la participacion en
una evaluacion investigativa, permite
a los maestros incorporar gradualmen-
te los objetivos, métodos y técnicas de
la investigacion; comprobando dia a
dia las ventajas del nuevo enfoque.

En esta linea el autor trabaja en un
proyecto de evaluacién de una expe-
riencia de innovacién de la 2 etapa
de la E.G.B. (incluido en la fase cx-
perimental de la Reforma promovida
por la administracién). A titulo indi-
cativo se describirdn a continuacion
las lineas de trabajo iniciadas:

1. Andlisis de las representaciones
mentales de los alumnos sobre la ger-
minacion y crecimiento de las plantas
(los profesores participaron en la ela-
boracion del cuestionario de pregun-
tas y dibujos).
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2. Recogida de datos sobre las re-
presentaciones de los alumnos acerca
de como es y como funciona el cuerpo
humano en su interior (realizado in-
tegramente por los profesores).

3. Diagnéstico inicial de técnicas
instrumentales: operaciones matema-
ticas, velocidad lectora, comprension
lectora, etcétera, (realizado integra-
mente por los profesores).

4. Observaciones de tanteo en las
aulas,

5. Diario de clase de profesores y
alumnos.

6. Anilisis de los diarios en sesiones
periddicas (profesores y evaluador).
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