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debate

Libros de texto para la ensefianza
de la lengua: quinto y sexto grados

Miguel Angel Vargas Garcia

lo largo de este texto haremos

una caracterizacion de los prin-
cipios y aspectos pedagégicos més re-
levantes que guiaron la elaboracién de
dos de las propuestas pedagdgicas que
la Secretaria de Educacién Piblica
adopté como libros de texto para la
educacién primaria: quinto y sexto

grados de Espanol.'

Debido a que varios de los elemen-
tos son compartidos por ambos libros,
nuestros comentarios seran comunes.
Sin embargo, cuando sea pertinente,

'En la elaboraci6n de este texto se emplea-
ron fragmentos de las intervenciones de Celia
Diaz y Miguel Angel Vargas durante el Semina-
rio: Encuentro con los autores, organizado por
el Instituto Estatal de Educacién Publica de
Oaxaca (IEEPO) en julio de 1994 y contenidas
en la Memoria publicada por el propio Institu-
to. También se emplearon fragmentos del do-
cumento audiograbado Nuevos libros de texto
gratuitos para la educacion primaria. Quinto gra-
do, editado por la SEP y en el que intervinieron
Celia Diaz, Maria del Carmen Larios y Miguel

Angel Vargas.

se hardn observaciones especificas
para cada uno de los materiales.

Libros de texto y prdcticas escolares

En principio, habrd que establecer
premisas en torno a dos aspectos que
son importantes: a) la funcién que
pueden desempenar los materiales di-
dacticos y b) los procesos de incorpo-
racion a las practicas escolares.

Sin duda alguna el atributo princi-
pal de un libro de texto se circunscri-
be a la funcién de auxiliar didactico;
es decir, se limita a potenciar o pro-
piciar la aparicién y permanencia de
cierto tipo de actividad escolar. Un
elemento de relevancia indiscutible
en los procesos escolares de ensefian-
za y aprendizaje es el empleo apro-
piado, por parte de los maestros, de
las estrategias para abordar los con-
tenidos del programa. Los libros de
texto deben incorporarse de manera
congruente a estas estrategias. En
este sentido, los procesos de ensefan-
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za y aprendizaje escolar pueden ser
favorecidos u obstaculizados por los
auxiliares didacticos; pero dificilmen-
te el resultado o producto de dichos
procesos podré acreditarse, de mane-
ra exclusiva, a tales materiales.

En cuanto a los procesos de incor-
poracion de los libros de texto a las
précticas escolares,” no estd por de-
mas reiterar la importancia de crear
estrategias pertinentes y oportunas
que los hagan posible. En este punto
queremos ser lo suficientemente cla-
ros. Los principios pedagégicos que
guiaron la elaboracién de estos libros,
si bien no representan una novedad
en el ambito de la didéctica de la len-
gua (desde hace mds de una década
se viene hablando de la importancia
de asumir la funcién comunicativa de
la lengua como la base de su ensefian-
za), si representan un cambio sustan-
cial en cuanto a los materiales hasta
ahora disponibles en nuestro pais y,
por supuesto, en cuanto a las practicas
escolares dominantes.

Estos nuevos libros de texto son sig-
nificativamente distintos a los que es-
tan sustituyendo y a la no desprecia-
ble cantidad de materiales que ofre-
ce el mercado editorial. Son diferen-
tes en cuanto a la estrategia general
para trabajar la lengua, en cuanto al
tipo de actividades propuestas, son
distintos, inclusive, en su estructura

*Empleamos el plural en procesos y practi-
cas con la intencién de resaltar la existencia si-
multdnea de una gran diversidad de practicas
escolares y, por lo tanto, de la necesidad de que
sean correspondidas por procesos particulares
de incorporacién de los libros de texto.
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gréfica. Por ejemplo, hay una notable
reduccién en los espacios destinados
para producir texto; esta diferencia
obedece a un principio didactico: una
parte importante de la funcién comu-
nicativa de los textos descansa en el
soporte material y las condiciones en
que son producidos; en este sentido
producir textos en el libro de texto re-
sulta limitativo. Pero estas diferen-
cias, por si solas, no garantizan la ge-
neracién de précticas escolares dife-
rentes; mas bien, requieren de ellas.

El diseno y operacién de un pro-
grama de actualizacién, articulado y
sistemadtico, y la elaboracién de ma-
teriales de apoyo, de libros para el
maestro, de manuales de capacita-
cién, de guias de trabajo, etcétera,
garantizarian la aparicion de préc-
ticas escolares que compartan los
principios psicopedagdgicos con los
cuales fueron elaborados los libros
de texto.

Los objetivos de la asignatura y los
propositos de los libros de texto

Con respecto a los objetivos genera-
les de la asignatura, los libros de tex-
to reflejan, mediante los ejercicios y
las actividades propuestas, una cons-
tante bisqueda de situaciones que
propicien que los alumnos desarrollen
€ incrementen su competencia comu-
nicativa; competencia que debera
plasmarse en su capacidad de produ-
cir e interpretar textos diversos —ora-
les y escritos— y en distintas situacio-
nes comunicativas.

Asi pues, la aproximacién pedagé-
gica de estos libros busca contribuir a



z )Revista Cero En Conducta. Afio 11 Nidmero 42/43.Enero-Abril 1996

Foto: Jorge Champo

promover un modo distinto de ense-
fiar la lengua en el ambito escolar. Para
esto, lo que se persigue es:

a) Propiciar una transformacién en
la dindmica y organizacién del grupo
dentro del aula para promover la
construccion colectiva de conocimien-
to a través de la interaccién de los
alumnos, la constante relacién con su
maestro y con los miembros de su co-
munidad.

b) Fomentar el trabajo didactico a
partir de la heterogeneidad de cono-
cimientos y ritmos de aprendizaje
existentes en todo grupo escolar. Es
por esto que tienen sentido las activi-
dades que favorecen la interaccién
entre los ninos para que aprendan a
confrontar sus ideas, fundamentar sus
opiniones y asi, acrecentar sus cono-
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cimientos y potenciar sus capacidades
de comunicacién.

c) Promover el enriquecimiento del
ambiente escolar con muestras diver-
sas de situaciones comunicativas y dar
a los alumnos oportunidad de tener
una préctica constante con la produc-
cion e interpretacién de textos.

d) Lograr que los nifos se acerquen
a la lengua escrita a través de la ex-
ploracion tanto de las estructuras
como de los contenidos de diversos
portadores de texto (libros, enciclo-
pedias, diccionarios, cartas, periddi-
cos, revistas y otros) que les permi-
tan descubrir y comprender qué son,
para qué sirven y c6mo se usan.

e) Promover la comprension de las
caracteristicas formales de los dife-
rentes tipos de textos orales y escri-
tos (informativos, narrativos, poéti-
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cos, argumentativos, instructivos, etcé-
tera) a través de situaciones de
aprendizaje mediante las cuales los
alumnos se expresen funcionalmente
tanto en forma oral como escrita.

f) Lograr que los alumnos sean
lectores eficientes. No sélo que sean
capaces de comprender lo que leen
sino ademds, que logren establecer
una relacion activa con el texto. Re-
lacion que les permita desarrollar el
gusto por la lectura y fomentar una
actitud critica. Es fundamental que los
ninos desarrollen varias estrategias de
comprension para acceder al signifi-
cado expresado en los textos.

g) Consolidar las estrategias de
construccién del texto para lograr que
los alumnos descubran nuevas formas
de organizar lo que hablan y escriben.

Estrategia general

Para que los alumnos comprendan la
funcién social de la lengua, que es la
base fundamental del enfoque didac-
tico adoptado, los contenidos escola-
res que forman parte de esta propues-
ta se trabajan a partir de situaciones
de aprendizaje donde la constante es
la produccién y la interpretacion de
diversos tipos de textos —orales y es-
critos— en situaciones comunicativas.

En ambos libros, los alumnos no
s6lo son exploradores y lectores de
materiales escritos elaborados por
otras personas, sino también son crea-
dores y lectores de sus textos. Por
ejemplo, para abordar el contenido
referente a las estructuras de diver-
sos textos, los alumnos, ademds de
analizar y reflexionar sobre dichas es-
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tructuras, las producen en situaciones
funcionales: escriben las reglas para
jugar sus juegos, los resimenes para
exponer en una clase, las recetas de
cocina y los remedios caseros que co-
nocen para comunicarlos a otros; ela-
boran antologias en las que incluyen
cuentos, leyendas, poemas o refranes,
escriben notas periodisticas para in-
cluirlas en el diario escolar, etcétera.

Principios tedricos que guiaron la
elaboracion de los libros

A continuacién esbozaremos algunos
principios que guiaron la elaboracién
de los libros. El enfoque didéctico adop-
tado nos orillé a asumir algunas pre-
cauciones que resultan fundamentales.

Estas precauciones se pueden agru-
par en dos aspectos de la lengua, que
son ¢l contenido central de la asigna-
tura: a) sus caracteristicas como ob-
jeto de conocimiento y b) su adquisi-
cién, uso y conocimiento por parte de
los alumnos.

Asumimos que la lengua, por ser
parte importante del capital cultural
de los grupos sociales, es ante todo,
un objeto de conocimiento eminente-
mente social. Esto hace que una de
sus principales caracteristicas sea su
resistencia a ser presentada y estudia-
da como un sistema estdtico. Su di-
namismo ofrece cierta resistencia a la
normatividad y a la descripcién, como
estrategia para su andlisis. Este dina-
mismo se ve reflejado en la diversi-
dad geogréfica y temporal que presen-
ta la lengua (registros estilisticos, va-
riantes dialectales, regionalismos,
préstamos, arcaismos, etcétera.)
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Otro punto importante es el que se
refiere a las diferencias entre la lengua
escrita y la lengua oral. Estas represen-
tan el niicleo de una precaucion que to-
mamos en cuenta: no presentar estas
dos formas de la lengua como si fuesen
una sola. En el adecuado manejo didac-
tico de tales diferencias radica el éxito
o no de una alfabetizacién.

Otra precaucién que tomamos fue
incluir el concepto fexto como unidad
lingiifstica significativa. En la précti-
ca escolar, hasta ahora, la unidad ora-
¢ién ha sido el limite superior de ané-
lisis. Conocemos las dificultades que
implica para la préctica escolar asu-
mir estas precauciones. Sin embargo,
una de las consecuencias pedagdgicas
mas serias, al no tomarlas en cuenta,
es hacer artificial la lengua con la cual
se pretende que los alumnos interac-
tien y reflexionen.
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Los conceptos adquisicion, uso y
conocimiento de la lengua provocan
asumir otra seriec de precauciones,
que se suman a las ya senaladas.

La adquisicién de la lengua es un
concepto que, gracias a los recientes
aportes de la psicolingiistica, obliga a
considerar la enorme importancia que
tienen las experiencias extraescolares
previas a la escolarizacién para el
proceso mismo de apropiacién. Asi-
mismo, ahora sabemos que la relacion
entre lo que se conoce de la lengua y
el uso que se hace de ella, no es una
relacién de dependencia. Por dltimo,
sabemos que una de las opciones para
un trabajo constructivo con la lengua,
tanto para el desarrollo de la oralidad
como para la escritura, son las opor-
tunidades de reflexion que se dan a
través del contacto directo con el ob-
jeto de conocimiento.
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Estructura y organizacion de los
contenidos en los libros

En este apartado haremos una breve
descripcién de los libros de texto; ésta
sera acompanada de algunas sugeren-
cias. Nuestra intenci6n es ofrecer ele-
mentos que permitan enriquecer la
exploracién y uso de los mismos.
Aunque en ambos libros es posible
identificar secciones y estructuras se-
mejantes, hay diferencias que serdn
resaltadas.

Estructura

Los libros estdn conformados por cua-
tro bloques, entre los cuales se distri-
buyen las lecciones que articulan con-
tenidos de los cuatro ejes de la asig-
natura: lengua hablada, lengua escri-
ta, recreacion literaria y reflexién so-
bre la lengua. En el libro de quinto
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grado son 32 lecciones (cada una fue
disenada para ser trabajada en aproxi-
madamente una semana) y en el de
sexto son 16 lecciones y cada una de
ellas se trabaja en mas o menos diez
sesiones. Con esto se prevé que el total
de las lecciones cubra el ciclo escolar.

Las lecciones son secuencias tema-
ticas constituidas por dos partes: a) un
texto inicial que introduce la temética
eje a la vez que representa un particu-
lar tipo de texto y b) una serie de ejer-
cicios y actividades cuyo orden de pre-
sentacion forma parte del tratamien-
to pedagdgico de los contenidos.

Texto inicial. En los libros se inclu-
ye una gran variedad de textos que los
nifios pueden encontrar dentro y fue-
ra del contexto escolar. En la mayo-
ria de los casos se presentan textos
completos. Son pocos los textos frag-
mentados o con adaptaciones severas.
En todos los casos se mantuvo la es-
tructura original, la riqueza de voca-
bulario asi como la complejidad sin-
tictica de los textos.?

Textos intermedios. En algunas lec-
ciones, sobre todo en el libro de sex-
to grado, se introducen otros peque-
nos textos. Estos tienen la finalidad
de complementar el trabajo o ampliar
algin contenido.

Ejercicios. En cada leccién se pre-
senta un ndmero variable de ejerci-
cios (entre seis y doce dependiendo
de la complejidad de las tareas pro-
puestas). Los ejercicios se identifican

* Es necesario mencionar que un ntimero
importante de los textos que se incluyeron en
los libros de Espaiiol, quinto y sexto grados,
proviene de la coleccién Libros del Rincén edi-
tada por la SEP.
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con un subtitulo, el cual hace referen-
cia al tipo de actividad que se va a
realizar y al contenido que se abor-
dard. Se sugiere que cada ejercicio se
desarrolle en una sesiéon de trabajo;
sin embargo, el tiempo que se requie-
ra para cada una dependerd de la or-
ganizacidn propia del grupo y del in-
terés que los alumnos tengan en la
actividad planteada.

En cuanto a las actividades de pro-
duccién de texto, la mayor parte de
ellas se realizan fuera de los libros.
Los espacios para la escritura son es-
casos. Esto es asi porque se ha pues-
to especial atencion en que los textos
se elaboren en sus soportes materia-
les reales. Asi, una nota para el pe-
riédico no debe quedar atrapada en-
tre las paginas de un libro de texto,
sino que tiene que ser compartida con
otras personas y para cllo debe ubi-
carse en un material que circule. Cada
texto tiene un lugar especifico y es
necesario que los ninos produzcan
textos para periddicos escolares, pe-
quenas antologias, carteles, invitacio-
nes, recados, etcétera.

Las instrucciones de los ejercicios
indican a los ninos la manera como
tienen que organizarse para realizar
la actividad (individual, parejas, equi-
pos O en grupo) y si ésta se realiza
fuera o dentro de la escuela.

Las actividades estdn planeadas
para ser realizadas dentro y fuera del
salon de clase. En algunas ocasiones,
como es el caso de las investigacio-
nes, estas se llevan a cabo tanto en la
escuela como fuera de ella. No estd
de mas insistir sobre la importancia
de atender este tipo de actividades.

Educacién y Cambio A.C. www.ceroenconducta.org

Lecturas complementarias. En el li-
bro de quinto grado hay una seccion
destinada a proporcionar un listado
de titulos a los cuales se puede acudir
para ampliar un tema. En el libro de
sexto grado, a lo largo de las leccio-
nes se mencionan algunos titulos de
libros relacionados con los temas tra-
bajados. La mayor parte de las suge-
rencias forman parte de la coleccién
Libros del Rincén. Cuando se trata de
libros publicados por otras institucio-
nes, se tuvo cuidado de recomendar
materiales de ficil adquisicién.

Estos libros sugeridos son impor-
tantes por dos razones: la primera,
porque los textos son méas amplios que
los que se pueden encontrar en un li-
bro de texto, lo que da la oportuni-
dad de ejercitar la préctica de lectura
extensa; la segunda, porque de esta
manera ¢l nino tiene contacto con
otros libros. Las lecturas complemen-
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tarias tambi€n son importantes ya que
a través de su consulta se hace un en-
lace entre la asignatura de Espafiol y
otras dreas de conocimiento.

Anexos. Ademads de los contenidos
trabajados en cada leccién, al final de
los libros aparecen recomendaciones
generales directamente relacionadas
con la produccién y elaboracién de
textos en diversas circunstancias. En
el libro de quinto grado los anexos lle-
van por titulo Cémo leer en voz alta,
Como revisar tus textos y Cémo expo-
ner en clase; en el caso del libro de
sexto, son Mds ideas para redactar,
Mas ideas para preparar temas y Mds
ideas para revisar tus escritos. Estos
anexos tienen como finalidad servir a
lo largo del afo escolar. El maestro
debe propiciar el uso sistemdatico de
€stos ya que los nifos encontrarén in-
formacién relevante no sélo para la
asignatura de Espafiol sino para el tra-
bajo en otras asignaturas.

Glosario. En las (ltimas paginas del
libro se encuentra un glosario en el que
se incluyeron las palabras que se consi-
deraron dificiles para los nifios y que a
lo largo del libro aparecen en negritas.

Bibliografia. Se mencionan todos los
materiales que sirvieron para la elabora-
cion del libro. En algunos casos se trata
de materiales de donde se tomaron com-
pletos los textos que se incluyen en el li-
bro; en otros se trata de materiales que
sirvieron como fuente de informacién.

Libros de lectura. En ambos libros
se remite con cierta frecuencia al Li-
bro de lectura correspondiente.* Algu-

*8e hizo una reimpresién de los libros de lec-
tura empleados con anterioridad.
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nos de los textos de estos libros estan
directamente relacionados con ejer-
cicios de los libros de texto, o bien
aparecen como sugerencias para que
el nino amplie su conocimiento sobre
algln tipo de texto literario.

Organizacion de contenidos

La incorporacién de los contenidos a
trabajar en cada leccion, asi como el
diseno de las situaciones de aprendi-
zaje se hizo a partir de los siguientes
criterios:

a) Inclusién de los contenidos de
cada uno de los ejes de la asignatura
prescritos por los programas propor-
cionados por la SEP.

b) En su caso, la incorporacién de
otros contenidos considerados nece-
sarios para el desarrollo de los conte-
nidos arriba sefialados.

¢) Establecimiento de una gradua-
cién en la complejidad del tratamien-
to de los contenidos, tanto al interior
de cada bloque como en la secuencia
de los mismos.

d) Consideracién del tiempo des-
tinado a la realizacion de las activi-
dades ajustdndose a las condiciones
de interaccién en el aula. En este
caso, se dio prioridad a dos aspec-
tos. Con respecto a los alumnos: el
tiempo de atencién que pueden man-
tener en una actividad, la compleji-
dad de los contenidos y la estructura
propia de la actividad propuesta.
Con respecto a los maestros: los re-
querimientos de atencién al grupo,
las estrategias de organizacién antes
de iniciar la actividad, el tiempo de
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desarrollo de la misma segin las di-
ficultades propias del proceso de
aprendizaje de los alumnos y las ex-
plicaciones antes, durante y después
de la actividad.

e) Sistematizacion del caracter in-
dependiente de los ejercicios de ma-
nera tal que puedan ser trabajados en
distintas clases sin perder por eso su
continuidad y secuencia.

f) Definicién de las formas de tra-
bajo individual, parejas, equipos o en
grupo considerando el tipo de inte-
raccion més favorable al proceso de
apropiacién y su adecuacion a los ob-
jetivos pedagégicos.

Caracteristicas graficas
Antes de describir las caracteristicas

gréficas de los libros quisiéramos co-
mentar el acierto de la Secretaria de
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Educacién Publica al modificar, con
respecto a los materiales previamen-
te usados, el tamafo de los libros y
sustituir el tipo de papel para su im-
presion: los ninos de las escuelas pri-
marias merecen un producto editorial
digno de competir en el universo de
la letra impresa y que le permita in-
troducirse de manera satisfactoria al
mundo de los libros. No hay que olvi-
dar que para un nimero importante
de nifios de nuestro pais el contacto
con los libros de texto representa su
primera experiencia con libros y en
varios casos, la tinica. Asimismo, cabe
esperar que esta nueva presentacién
grafica de los libros habra de tradu-
cirse en una nueva actitud ante dichos
materiales, lo que sin duda beneficia-
rd el proceso educativo. En este pun-
to queremos resaltar que un libro de
texto ante todo es un objeto gréfico
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que en su elaboracién requiere una
especial atencion.

El diseno grafico de los libros ofre-
ce un material con una organizacién
claray préictica, ademads de ser atrac-
tivo visualmente. Asimismo, se inten-
ta acercar a los ninos a formas plés-
ticas novedosas, enriqueciendo el pa-
norama visual con imdgenes no con-
vencionales. Se proponen ilustracio-
nes que, en ocasiones, ayudan a la
explicacién y comprension de ciertos
contenidos. Las imdgenes se forma-
ron con varios elementos: pintura,
dibujo de linea y collage. Aprove-
chando el humor como incentivo di-
dactico, en los libros aparecen pe-
quenas vifietas que s¢ encuentran en
los margenes.

El manejo de los recursos tipogra-
ficos es un elemento interesante que
introduce al nino a la riqueza del
mundo editorial. La organizacion gré-
fica del contenido es la siguiente:

Lecciones. Se agrupan en cuatro uni-
dades o bloques que se identifican por
medio de una franja de color en los
margenes de cada péagina. En el indice
se pueden observar los colores corres-
pondientes a cada una de las unidades.

Textos iniciales. Se presentan en una
tipografia diferente a la de los ejerci-
cios. En el libro de sexto grado se re-
saltaron los primeros pérrafos utili-
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zando un tipo de letra més grande,
como recurso probado para captar la
atencion de los lectores. Este recurso
no fue utilizado con todas las lectu-
ras ya que la naturaleza de algunos
textos no lo permite.

Ejercicios. Se emplea una tipogra-
fia més ligera en ambos libros para
lograr un mayor contraste y legibili-
dad. Los titulos de cada ejercicio apa-
recen con letra negra.

Recuadros de informacién. A veces
estdn antes y otras después del ejer-
cicio, esto es asi porque en ocasiones
la informacién es necesaria para el de-
sarrollo del ejercicio y, en otras, su
funcién es resumir los puntos mds im-
portantes del tema. De ninguna ma-
nera se busca dar definiciones que los
ninos deban memorizar, sino informa-
cién que los ayude a reflexionar.
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