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la prdctica

educativa

La investigacién como recurso didactico

Renato Rosas Dominguez

Introduccion

En las criticas que se le hacen a la
educacién mexicana se coincide en
sefialar su enciclopedismo, su memo-
rismo y su escasa relevancia, entendida
ésta como la fractura entre los conoci-
mientos supuestamente adquiridos y la
vida cotidiana.

Estas tendencias, caracteristicas de
nuestra educacion y especialmente de la
preparacion y la actualizacién del magis-
terio, han llevado, en no pocas ocasiones,
a estacionarnos en la teorizacién sobre el
hecho educativo y, en esa medida, a des-
preciar otras fuentes de conocimiento
pedagdgico -como la practica cotidiana
del maestro en el grupo- y a separar la
escuela de la vida comin de los estudian-
tes, haciendo més irrelevantes los cono-
cimientos que en ella se imparten.

Actitudes como éstas conducen a ig-
norar nuevas tendencias que se abren
paso en la escuela moderna que conside-
ran al maestro como investigador (Gal-
ton y Moon, 1986), y el vinculo estrecho
entre el curriculoy su ensefianza, en otras
palabras, la rica mezcla entre teoria y
practica, que invita a impulsar conteni-
dos de aprendizaje en los que los alum-
nos trabajen juntos cooperativamente
con el fin de llevar hasta el maximo la
utilizacion de sus talentos naturales.

En estas lineas me anima el deseo de
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ubicarme en la corriente educativa que
combate el examen de paso, de un nivel
deensefanza a otro, como el fin principal
de nuestro trabajo en el aula y se declara
contrario al examen que tan claramente
define Foucault cuando afirma que com-
bina las técnicas de lajerarquia que vigila
y las de la sancién que normaliza y lo
califica como una actividad altamente ri-
tualizada y lo describe como la ceremo-
niadel poder y la forma de la experiencia,
el despliegue de la fuerza y el estableci-
miento de la verdad.

Sehallegado al extremo de considerar
que a mayor niimero de afos de prepara-
cién o actualizacion del maestro, o a ma-
yor acumulacién de niveles académicos,
corresponde, automaticamente, una me-
jor préctica ante el grupo, lo que escasa-
mente sucede, pues se descuida si los
conocimientos adquiridos conducen a
propuestas concretas para la solucién de
los problemas cotidianos en el aula.

Los relatos que presento en este tra-
bajo pretenden contribuir al rescate de la
préactica docente como fuente de conoci-
miento pedagdgico y a la bisqueda de
recursos didacticos que nos orienten ha-
cia un quehacer profesional distinto y
mejor.

Este trabajo se ubica en la ensefianza
secundaria y plantea que la investigacion
es un recurso didactico 1til para que los
alumnos arriben de manera diferente a
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los conocimientos propuestos. Antes de
iniciar mi relato quiero hacer algunas
referencias descriptivas del ambiente en
el que, desde mi punto de vista, se da
nuestro hacer profesional.

1. Entre las principales deficiencias de
la secundaria destacan: a) se considera
propedéutica y no como el Gltimo ciclo
de educacién basica; b) en los planes de
estudio, hasta los propuestos por la SEP
durante la prueba operativa, prevalece lo
informativo de manera enciclopédica; ¢)
los contenidos son insuficientes y mal
orientados por lo que no logran atender
tanto el aspecto de la vida personal, ciu-
dadana y productiva, como el propedéu-
tico; d) los conocimientos que se trabajan
son irrelevantes pues no se relacionan
con las experiencias de vida diaria de los
estudiantes ni con sus intereses como
adolescentes; ¢) prevalece una cultura de
examenes objetivos cuyo eje central es la
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promocion y no el aprendizaje; f) el ex-
cesivo nimero de alumnos que debe
atender el maestro, se dan casos en los
que un maestro atiende arriba de qui-
nientos alumnos (DIE-CINVESTAV del
IPN, 1990).

2. Es comiin el error de considerar de
manera cerrada -en cuanto a edades cro-
noldgicas- los estadios que considera
Piaget en la evolucién del desarrollo in-
telectual del nino. Esto trae como conse-
cuencia que se considere un nivel para
todos los alumnos, el de las operaciones
formales, lo que no es exacto en muchos
casos. Desde mi punto de vista, sin base
experimental de mi parte, a la secundaria
llegan alumnos -no pocos, incluso tal vez
la mayoria- que requieren todavia de ac-
tividades lidicas y de manipulacion de
objetos. Aunque debemos trabajar para
que rebasen dicho estadio, es necesario
partir del nivel en que se encuentren.
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Otraimplicacion de este proceder es que
los contenidos se tratan en ocasiones co-
mo si el muchacho se encontrara plena-
mente en la etapa de las operaciones
formales, recurriendo a lo abstracto con
demasiada frecuencia.

3. En la escuela primaria, y con mayor
rigor en la secundaria, se toman actitudes
que inhiben la participaci6n de los estu-
diantes y mas afin cuando son criticos.
Este hecho limita las posibilidades de
alcanzar el perfil de egreso deseado, en
cuanto a un muchacho critico, propositi-
vo, preparado para vivir en la democra-
cia, solidario, etcétera.

4. La formaci6n del maestro, genera
en muchos casos, una concepcién del
conocimiento como nico, antidialécti-
coy ahistérico; a considerar el empiris-
mo como (nica fuente de conocimiento
valido. De esta manera se inhiben fun-
ciones como la imaginacion y no se de-
sarrolla una actitud propositiva por
parte de los alumnos.

Ante esta situacion mi punto de parti-
da se basa en las siguientes consideracio-
nes, entre otras:

1. Como afirma Alba Martinez

el profesor no es un receptor de férmulas sino
un profesionista cabal que posee y produce de
manera activa un saber docente que puede mo-
dificarse, acrecentarse o perfeccionarse...con el
andlisis colectivo de su préctica cotidiana y de
los retos que enfrenta (Martinez Olivé, 1991).

Es necesario voltear la mirada hacia la
escuela misma, hacia nuestra préctica co-
tidiana ante el grupo, para lograr incre-
mentar nuestro saber docente.

2. Es imprescindible aceptar que el
conocimiento -aun el llamado cientifico-
es limitado y dialéctico, ademéas, como lo
sefiala Jean Hamburger la ciencia no ha
progresado s6lo mediante observaciones
y herramientas nuevas, ha progresado en
el arte de progresar, para luego agregar
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que es maravilla y riqueza percibir la
diversidad de los campos humanos (en
cuanto al conocimiento) y de que la con-
fusién surge, solo cuando se les niega
autonomia y cita a Albert Einstein cuan-
do éste escribi6 "lo incomprensible es
que todo sea comprensible".

3. Dar confianza a los alumnos y res-
petar los caminos que crean convenien-
tes para apropiarse del conocimiento y
resolver los problemas que esa apropia-
ci6én conlleva, y aceptar su autonomia de
pensamiento, son requisitos indispensa-
bles para hacer atrayente el proceso ha-
cia el conocimiento. Diversificar el cono-
cimiento y el proceso para acceder a él,
es otra premisa indispensable para im-
pulsar la creatividad de los alumnos, para
transformarlos de los objetos receptores
actuales a los sujetos que deseamos.

4. No permitir que los programas se
conviertan en nuestra angustia cotidiana.

Foto: Ricardo Dom nguez
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Ma4s importante que la cantidad de co-
nocimientos que suponemos que ad-
quieren nuestros alumnos, es el proce-
so mediante el cual reeditan el conoci-
miento propuesto. Recordemos que se-
‘ria més valioso educar "el arte de razo-
nar" que lograr la acumulacién de datos
a la que estamos desafortunadamente
acostumbrados. Utilicemos la flexibili-
dad de los programas en beneficio de
nuestros alumnos.

5. Otra referencia, tal vez demasiado
especifica, es en cuanto a lo que enten-
demos por motivacion. En el caso de
secundaria es posible plantearnos la
motivacion intelectual, entendida co-
mo los retos que representa para el
alumno el contribuir a determinado ca-
mino para apropiarse del conocimien-
to. La relacién entre los conocimientos
programados y la vida diaria es otra
fuente de motivacion sumamente qtil
que debemos utilizar con mayor fre-
cuencia, pero no es la tinica, la madurez
alcanzada por nuestros alumnos permi-
te otro tipo de motivaciones, como la
intelectual ya senalada.

6. El desempeiio profesional del do-
cente no surge de la nada, cuenta con
firmes antecedentes en su preparacién
y actualizacién profesionales y expe-
riencia, de esta manera se liga la teoria
con la practica.

Las situaciones que comentaré en el
siguiente apartado son resultado de un
proceso de modificacidon de mi trabajo
en el aula. Puedo afirmar que son la
sintesis que cristalizo en las condicio-
nes que limitadamente relataré. Ya an-
teriormente publiqué otro relato con la
misma orientacidn, pero refiriéndome

1 Rosas, Renato. "Una experiencia en ciencias so-
ciales" en Cero en Conducta, afo 3, no. 13/14,
julio-octubre, México, 1988.
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a una experiencia en ciencias sociales.
Hoy trabajaré algo relativo a matemati-
cas. Expresadas estas reflexiones paso a
mi relato.

Una experiencia en matemdticas

Durante el ciclo escolar 1990-1991 tra-
bajé en una de las escuelas de la llamada
Prueba Operativa, con matematicas primer
curso como materia optativa en ese mis-
mo grado. Elaborar el programa de dicha
materia me senalé mis limitaciones en di-
sefio curricular a la vez que me permitié
concretar algunas ideas para tratar de me-
jorar mi desempeno profesional.

La materia optativa cuyo programa
elaboré se llamé matematicas aplicadas,
ahora veo que desde ahi estaba plantean-
do una critica a mi quehacer profesional
pasado pues ;cémo es posible que mane-
jara los contenidos programaticos de
matematicas por un lado y que tuviera
que crear una materia para aplicar esos
conocimientos?

En las actividades que me propuse para
el programa que disené procuré que los
muchachos salieran del salon de clase.
Visitas a diferentes empresas, a la plaza
central de la ciudad, a la cancha de
volibol y a otros anexos de la escuela,
algunos viajes imaginarios a través de
mapas y de la prensa. En la imposibi-
lidad de relatar todas las experiencias
me referiré sélo a algunas de ellas para
temas como ¢qué es medir?, tanto por
ciento y volimenes.

(Qué es medir?

Para iniciar el tema iqué es medir?
pregunté ¢qué podemos medir?, contesta-
ron la estatura, lo hondo de una alberca, la
altura de un poste, el largo del salon, la
distancia del salon a la direccion, etcéte-
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ra. Llamé mi atencidn que sus respuestas
se concentraran en medidas de longitud;
el peso, el tiempo, la capacidad, brillaban
por su ausencia. Finalmente, después de
bastante tiempo y con algo de induccion
de mi parte, los equipos de trabajo "salie-
ron" de las medidas de longitud y habla-
rondel tiempo, de latemperatura e inclu-
so de cuestiones como el pulso y alguien
hablé de los sentimientos, sin lograr pro-
poner la unidad de medida ni el instru-
mento para medirlos.

Con lo avanzado propuse los siguientes
cuestionamientos: a) mencionen algo que
quieran medir; b) {qué puedo medirle a
ese "algo"?; ¢) {qué unidad debo utilizar?,
d) ¢qué instrumento usaré? Les entregué
las preguntas en pedacitos de papel escri-
tos por mi'y les di tiempo para elaborar sus
respuestas -primero individualmente vy
después por equipo-. La siguiente tabla
es un ejemplo de las respuestas que ela-
boraron tomando cada quien los objetos
que personalmente decidié:

Objeto Qué mido Con qué
instrumento
Frasco capacidad,
altura,
didmetro
Carpeta altura, base |regla
Alberca capacidad,|agua, metro
altura, base
Mesa metro

Trabajos como el de Norma abrieron
posibilidades amplias e interesantes. La
discusion grupal que se produjo, después
de copiar en el pizarrén la tabla, fue més o
menos la siguiente:

- Norma, {por qué no pusiste el instru-
mento en el caso del frasco?
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- Porque no supe cual.

- (Cual creen ustedes que fue el proble-
ma de su compafiera?

Después de no pocos intentos encon-
traron la respuesta, que fue aceptada por
Norma. Ella pretendia encontrar un solo
instrumento que midiera la capacidad, la
altura y el didmetro, pero se necesitaban
varios. Esto le permitié comprender que
el instrumento de medicién es determi-
nado por lo que estamos trabajando. Hi-
cieron otras tablas agregando la ¢olumna
unidad y posteriormente presentaron
otros trabajos que ejemplifico con otra
tabla elaborada por Norma.

Aunque no era mi pretencion inicial,
los cambios de impresiones en el grupo
nos llevaron a hacer ejercicios de toma
de pulso y temperatura -llevaron relojes
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Nombre (pulsaciones
p/min.) Pulso

Profe Renato 60

José Omar 57

Laura 59

Norma 61

Sail 60

y termémetros clinicos- y a consultar so-
bre la normalidad en estos signos vitales.
¢{Me habia desviado del tema?, considero
que no, habia profundizado hasta los ni-
veles que indicaban los muchachos en sus
intervenciones.

Seguimos midiendo lo que se nos ocu-
rria. En alguna ocasién, considerando
que el salén de clase estaba en la segunda
planta, les pedi que midieranla altura del
suelo al piso del corredor frente a nues-
tro salén, pero sin utilizar de manera
directa instrumentos de medida de mas
de dos metros, ni subiéndose unos sobre
otros (como algunos propusieron). Al si-
guiente dia trajeron una considerable va-
riedad de objetos que podian servirles:
cuerdas largas, a las que les amarraron
algtin peso, lo colgaron como plomaday
después midieron la cuerda. Alguien tra-
jouna fajilla larga de madera ytrabajaron
con ella, otros alambre grueso, etcétera.
La medicidn encargada se hizo utilizan-
do diferentes objetos, después de ima-
ginar algunas irrealizables o franca-
mente peligrosas.

Después fuimos a medir la cancha de
volibol con diferentes unidades, ya fuera
una agujeta de tenis, un pedazo de made-
ra, una tira de cartoncillo, etcétera. Mi
pretencion era mostrarles que las unida-
des son inventadas, con mayor o menor
sustento. Concluyeron que la medida se
representaba con diferentes cantidades,
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segiin lo que cada equipo estaba usando
como unidad, a pesar de que las distan-
cias eran las mismas en todos los casos.

El tanto por ciento

Pedi a los muchachos que llevaran al-
giin periddico para trabajar el siguiente
tema. Ademas les encargué colores, tije-
ras y pegamento. Llevaron el material e
iniciamos el tema.

- Por favor busquen baratas, ofertas o
descuentos en sus periddicos y sefdlen-
los con sus colores como gusten, después
recorten lo senaladoy peguen algunos en
su cuaderno.

Ya con los recortes iniciamos nuestros
comentarios en base a algunas preguntas
que escribi en el pizarrén. Para saber
cuanto vamos a pagar por un articulo
determinado ¢qué hacemos con el des-
cuento, lo sumamos o lo restamos?, i.cudl
porcentaje conviene mas, el que ofrece la
tiendax o el de lay?, {por qué?; la oferta
tal nos indica que en lugar de pagar tanto
nos cobrar4 tal cantidad {conviene mas
asi o que nos descuenten el veinte por
ciento? Alguien preguntd qué sucede
con el IVA, lo descuentan también?

Es facil apreciar que para dar las res-
puestas tenian que saber calcular el tanto
por ciento. Lo calcularon en equipo, re-
cuerdo que la mayoria no necesit6 pre-
guntarme e incluso ayudaron a sus com-
paieros a hacer los calculos necesarios.
Por cierto que al observar algunos traba-
jos encontré que no todos habian seguido
el mismo procedimiento, por ejemplo,
hubo quien trabajé por regla de tres y
otros mediante férmula. Estos nos per-
miti$ apreciar que existen diferentes ma-
neras de solucionar un problema y discu-
tir cada procedimiento, sehalando que
cada quien escogiera el que le pareciera
mas facil.
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Continuamos con otra pregunta:
icudles porcentajes se les hace mas facil
calcular (procuro no usar la expresion
sacar) y por qué? Concluyeron que cal-
cular el 50% es sacar mitad, 20% es igual
que la quinta parte, etcétera.

Les pedi que se imaginaran a si mis-
mos como propietarios de una tienda de
lo que fuera y que en casa hicieran un
cartel anunciando sus productos en bara-
ta, pero que para ayudar a sus clientes,
anunciaran el precio original, el descuen-
to expresado en tanto por ciento y la
cantidad a descontar.

Posteriormente les pedi que buscaran
en las notas periodisticas, de cualquier
seccion, noticias en las que se citara al-
giin porcentaje, transcribo algunas del
cuaderno de mi amiga Norma junto con
el ejercicio que hicieron con esas notas:
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- La produccion de aziicar bajaria 40%
Produccion = 1500 millones de
toneladas.

Baja en la produccion = 600 millones
de toneladas.

Produccion que quedara = 900 tone-
ladas.

- Mueren entre 10y 15 % de mujeres
que se someten a un tratamiento que
muchas veces no es profesional.
Suponiendo un total de tres millones
de mujeres.

3 000 000 x 0.15 = 450 000.00

3 000 000 x 0.10 = 300 000.00
Mueren entre 300 000 y 450 000 muje-
res por la causa indicada.

- En enero pedird la CTM aumento de
60% en el salario minimo que es de
39 500.

9 500 x .60 = 5 700.00

Foto: Ricardo Dominguez
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9500 + 5700 = 15200

La CTM pidi6 un 60% como aumen-
to, o sea que darfa de salario $ 15 200.

Lograron bastante agilidad para sus
calculos en la direccion senalada aunque
tuvieron muchas dificultades parael pro-
blema inverso, por ejemplo: si compré
con un descuento del 15% y me cobraron
$ 5250 écudl era el precio de ese articulo
sin el descuento?

Después calculamos el porcentaje del
territorio de Chihuahua, respecto a la
superficie total del pais y el porcentaje de
la poblacién de nuestra entidad respecto
ala poblacién total de México. Finalmen-
te en casa, con la recomendacién de que
platicaran con su mamé o con su papa,
calcularon el porcentaje de los ingresos
familiares que se dedican a genta y ali-
mentacion.

Eltema propici6 comentarios mas alla
de las matematicas, como densidad de
poblacién, el IVA, los ingresos familia-
res, la salud, etcétera. Estos comentarios
eran cortos y aparentemente al margen
del tema central.

Volimenes y otras cosas

Después de trabajar con los volime-
nes de cuerpos regulares durante varias
sesiones -en un proceso en el que me fui
al revés, del volumen al punto-, les indi-
qué que la clase siguiente trabajariamos
en uno de los laboratorios de la escuela.
Les pedi que trajeran objetos "de este
tamano" (indicando con mis dedos una
dimensién que me asegurara que cabrian
en las probetas con las que contdbamos).

Al dia siguiente, cuando se presenta-
ron al laboratorio ya habia preparado "el
campo de batalla". Puse a la vista de ellos
algunas probetas con agua a diferentes
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niveles. De los objetos que habian traido
escogf los que consideré que cabrian en
las probetas y eran los mas irregulares
-un dado (llave de mecdnica), un "dia-
blo", una bujia y un perno-. Les pedi que
se pasaran los cuatro objetos de equipo a
equipo y los vieran bien y después calcu-
laran el volumen de cada uno. Las reac-
ciones no se hicieron esperar.

- iNo se puede!

- iEh profe!... Nos esta "vacilando".

- El problema es en serio, disciitanlo
bien. Les aseguro que si es posible.

Nuevo periodo de espera. Nuevos in-
tentos de solucién equivocados. Insisten-
cia y recordatorio de como medimos la
altura del suelo al nivel del piso del salon
(de manera indirecta). Empecé a notar
miradas hacia las probetas y discusiones,
finalmente la pregunta esperada:

- Profe, {podemos usar "esos frascos"?

- (Cuales?

- Esos que tiene enfrente.

- Si les sirven tsenlos. Pero no se lla-
man frascos, sino probetas.

Tomaron las probetas y empezaron a
comentar las graduaciones que tenfan,
¢qué son éstos profe? Ahi estd indicado,
fijate bien.

Dibujé una tabla en el pizarrén para
que cada equipo apuntara la medida de
cada objeto. El primer intento resultd
francamente malo, las diferencias en las
cantidades que cada equipo escribié en
el pizarrén eran demasiado notorias.
Pregunté ique sucedié?, {por qué estos
resultados tan diferentes? Hicieron mil-
tiples conjeturas para, poco a poco, arri-
bar a que las lecturas estaban mal reali-
zadas. Les expliqué como debian leer la
medida en la probeta, c6mo la posicion
de los ojos nos podia llevar a error, inten-
cionalmente no mencioné nada respecto
alalecturainicial y segunda lectura. Mas
tiempo de trabajo de ellos. Quedaron las
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lecturas que se indican en la siguiente
tabla:

Objeto {Dado  |Diablo |Bujia |Perno
1 5cm’ |8cm® [8cm® |5cm®
2 4cm’® |7em® [8em® |4cm’®
3 4cm’ |8cm® |6cm® |4cm’
4 Scm® [8cm’® [8cm> |4 cm®
Promedio |4.5 cm3 71.75 cm3 75 t:m3 4.25 cm3

La tabla no tenia inicialmente el ren-
glén de promedio. Si bien las lecturas
presentaban diferencias considerables,
de acuerdo al volumen de los objetos
utilizados, las consideré aceptables y
continuamos. (Cuél de las lecturas del
dado, por ejemplo, es la incorrecta?, se
hizo la discusién. Cada quien argumen-
taba que la suya era la correcta, que ha-
bian trabajado con mucho cuidado....Y
los compaieros de los otros equipos no
lo hicieron cuidadosamente?...Pues si,
pero....Quién puede asegurar que el tra-
bajo de tal equipo es incorrecto? Empe-
zaron a dudar.

Después de una amplia discusion -en
la que participé tratando de encauzar el
trabajo-, se concluy6 que no podia negar-
se, con toda seguridad, la razén a nadie.
Bueno, ientonces cémo procedere-
mos? ¢{qué resultado consideraremos
para célculos futuros? Nueva discusion,
en equipo y en general, nuevas aproxima-
ciones para, después de algunas pro-
puestas como "tomemos la mayor de las
lecturas”, "no, la que se repite mas", lle-
garon a la conclusién de tomar el prome-
dio (los que no sabian calcularlo pregun-
taron y aprendieron). Fue asi como se
agreg6 el renglén del promedio.

Hicieron nuevas lecturas y las diferen-
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cias se redujeron pero siguieron utilizan-
do comoresultado confiable el promedio.

Recorrimos un proceso semejante al
pesar los mismos cuerpos, aunque ya tar-
damos menos tiempo por la experiencia
de los volimenes. Cuando menos pensé
la pregunta que se plantearon fue, {por
qué siendo de un volumen muy parecido
el diablo y la bujia su peso es bastante
diferente? (55.3 y 40.9 grms, respectiva-
mente). Concluyeron que por el material
de que estaba hecho cada objeto. Cuan-
do menos pensé ya andabamos resolvien-
do problemas de peso especifico y calcu-
lando el peso de otros objetos que lleva-
ron o imaginaron del mismo material que
algunos de los nuestros. Nuevas tablas y
discusiones.

Objeto Volumen |Peso Peso esp.
Dado |45cm® [357g [793
g/em®
Diablo |7.75 cm® (532 g 1686
g/cm3
Bujia |7.5 cm® [40.9 g |545
g/em®
Perno  [4.25cm® [31.8 g

El tema dio para mucho. Cuando al-
guien pregunt6 por qué podiamos calcular
¢l volumen de un cuerpo metiéndolo en
agua, fuimos a dar al principio de impene-
trabilidad. Con las lecturas -inicial y final,
para calcular el volumen- llegamos a sim-
bolizarlas de la siguiente manera V=Lf-Li
6 V=L2-L1. Hubo muchas m4s experien-
cias que seria demasiado largo relatar.

Solo agregaré que otro tema muy ri-
co, el de proporcionalidad y semejanza,
resulté muy interesante. Cuando fuimos
ala Plaza de Armas a tomar medidas (se
les quedaban viendo por las calles por
las cintas de medir que llevaban y las
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discusiones que hacian, no falté quien
pregunt6 lo que hacian) para después
dibujar su croquis, o el de la cancha de
"voli", o el plano de su casa, 0 el promedio
de habitantes por habitaci6n en diferen-
tes casas, etcétera. Todo lo saboredba-
mos mediante la discusion.
iFueron tantas nuestras aventuras!

Comentarios finales

Debo expresar que la matemaitica
aplicada me resulté muy divertida.
Nuestro peregrinar por la escuela, y
algunos lugares de la ciudad, escasa-
mente relatados en este trabajo, era en-
tretenido para mis alumnos. El llamado
método cientifico fue recorrido una y
otra vez sin atender al orden que expo-
nen los libros casi como tnico (por no
decir Gnico). Observamos, experimenta-
mos, nos propusimos hipétesis y redac-
tamos conclusiones para nuestros mo-
destos problemas cada vez que lo consi-
deramos necesario. Estoy convencido de
que mis amigos de aventura usaron esos

pasos, pero sin ser esclavizados por ellos,

ni por un orden determinado en su apli-

cacion. Si usted les pregunta los pasos del

"método cientifico" de memoria tal vezno

los reciten pero, insisto, los usaron y con

mucho rigor.

Otras consecuencias del trabajo de-
sarrollado fueron:

* El trabajo en equipo.

* Reconocer que no siempre se tiene la
razon.

*Ejercitar algunos procesos

€Ognoscitivos.

* El peri6dico y los medios de comuni-
cacién pueden ser interesantes para
los alumnos.

* Se puede viajar con la imaginacion...
y otras maés.

Uno de los grandes problemas que
encontré fue la evaluacion. Los apuntes
eran muy diferentes de un alumno a otro,
consideré que las pruebas objetivas (de
respuestas cerradas y procedimientos
Gnicos) serian una negacion a la liber-
tad que practicaban. Opté por califi-
carlos mediante pequeiios relatos, ela-

51



z )Revista Cero En Conducta. Afio 8. Ntimero 35. Noviembre 1993

boracién de tablas, trabajo en clase, in-
tervenciones, etcétera.

Otro problema fue el tiempo.
Cuando los muchachos agarran el hilo
de un tema no se les debe frenar, so
pena de que se vayan alejando de la
participacion. Esta forma de trabajo no
resulta si queremos someter los proce-
sos del conocimiento de los muchachos
a programaciones, en las que mecénica y
rigidamente establecemos los tiempos de
cada tema y cerramos oidos y ojos a lo
que sucede en el grupo.

Esta experiencia pude realizarla de-
bido a los siguientes factores, entre
otros: a) trabajaba con un grupo redu-
cido (15 alumnos); b) siempre conté
con el apoyo de los directivos de la
escuela en la que trabajaba, la " Secun-
daria Federal Namero Uno" de la ciu-
dad de Chihuahua; c) el trabajar en una
escuela en prueba operativa nos daba
cierto margen de libertad para la expe-
rimentacion; d) los contenidos y meto-
dologia los determiné yo mismo, hecho
que increment6 mi interés; e) los quin-
ce alumnos habian escogido tomar esa
materia, lo que seguramente indic6 un
interés especial en ella. No obstante
estoy convencido de que lo realizado
puede retomarse para trabajar en con-
diciones normales.

Tal vez el nombre que escogi para
este trabajo sea demasiado pretensio-
S0, pero esta experiencia, y las que he

realizado en ciencias sociales, me lle-.

van a considerar que las actividades de
investigacién, aunque sean parciales,
cuando se practican como recurso di-
déctico y no como investigacion formal,
son sumamente ftiles en los procesos de
redescubrimiento y construccién del
conocimiento.

Finalmente quiero hacer un reconoci-
miento a esos quince muchachos por su
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trabajo tan hermoso y satisfactorio -en
ocasiones nos citibamos en una plaza u
otro lugar a horas fuera de su horario y
de su turno-, y a mi exalumna Norma
Leticia Rodriguez, sin cuyo cuaderno ha-
bria sido mucho mas complicado recons-
truir estas lineas.*
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