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g
debate

La propuesta de espaiol en la escuela
primaria

Alma Carrasco Altamirano

aelaboraci6n de guias para el maestro

tuvo como antecedente la experiencia
de anos de trabajo de diversos maestros
y especialistas. Insumo importante para
la elaboracién de las guias de espaiiol del
Programa Emergente de Reformulaci6n
de Contenidos y Materiales Educativos,
fueron programas complementarios y
propuestas curriculares ya plasmados en
documentos de la propia Secretaria de
Educaci6on Piablica: la propuesta PA-
LEM (Propuesta para el Aprendizaje de
la Lengua Escritaylas Matematicas) y los
Manuales para el Instructor Comunitario
del Consejo Nacional de Fomento Edu-
cativo.

Las guias de espafol no son un progra-
ma alternativo al programa curricular vi-
gente, sino que fueron concebidas para
apoyar el trabajo del maestro. Presentan
una serie de sugerencias didacticas que,
respetando los contenidos del programa
vigente -puesto que los nifios cuentan con
los mismos libros-, ofrecen al maestro
formas alternativas de trabajo en el aula
centradas en el desarrollo de la expresién
oral, la lectura y la escritura. En ellas se
plantea:

El fortalecimiento de los contenidos bdsicos de
Espafiol se centra en el desarrollo tanto de la
capacidad de expresion oral de los nifios como
de su conocimiento y uso de la lengua escrita.

Las actividades que se incluyen en esta guia
tienen como propoésitos:

- Reforzar tres de los cinco aspectos considera-

dos en el programa de espaiiol vigente: lectura,
expresién escrita y expresion oral.

- Aprovechar todas las asignaturas de la prima-
ria como espacios de trabajo con el lenguaje
oral y escrito.

- Asegurar que a través de cualquier actividad
escolar se reconozca la interrelacién entre leer,
escribir, escuchar y hablar.

Los problemas detectados

. La revisién de los materiales existen-
tes y el contacto con diversos grupos de
maestros en activo, han puesto de mani-
fiesto algunas de las fallas de los actuales
libros y programas vigentes para el drea
de espaiiol. A continuacién las enunciaré
y sefalaré cuéles de ellas nos propusimos
abordar en las guias de espaiol.

1. En cuanto a la concepci6n de la
ensefianza del lenguaje, una desarticula-
ci6n entre lo que se plantea en la funda-
mentacién del programa de estudio

! SEP. Guia para el maestro, sexto grado, educa-
cién primaria. México, 1992 p.9. (El resto de las
citas son del mismo texto, por lo que s6lo indica-
remos las paginas).
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(Libro del Maestro) y ellibro del alumno,
expresada como sigue:

Algunas actividades s6lo se enuncian
en el libro del maestro pero no cuentan
con el desarrollo didactico en los libros
de los alumnos.

Algunas de las actividades sugeridas
en el Libro del Maestro son en realidad
objetivos.

Las sugerencias de caracter pedag6gi-
co ligadas a los diferentes aspectos del
actual curriculum son presentadas como
actividades de un aspecto.

2. En cuanto a los contenidos mismos
de la asignatura desarrollados en los li-
bros de texto, se identifica:

Una excesiva carga gramatical; se co-
loca el énfasis en la tarea de ensenar a los
alumnos una serie de conceptos en lugar
de favorecer el desarrollo de la lengua
oral y escrita.

La literatura se ensefia como una se-
rie de definiciones a ser memorizadas en
lugar de acercar al alumno al objeto lite-
rario.

Las actividades destinadas a favore-
cer el desarrollo de la lengua oral son
escasas, sobre todo a partir de cuarto
grado.

3. En cuanto a la definicién de los
contenidos, est4 ausente la distincién en-
tre los contenidos que deben ser apren-
didos y las habilidades que deben ser
desarroliadas.

4. Particularmente en lo que se refie-
re al proceso de adquisicién de la len-
gua escrita, la propuesta de ensenanza
actual, no respeta los ritmos de apren-
dizaje de los nifios, no reconoce la idea
del error como signo de crecimiento en
el proceso de apropiacién de la conven-
cionalidad y por ende, no reconoce las
distintas estrategias infantiles como in-
tentos vélidos de acercarse a la conven-
cionalidad.
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Principios bdsicos sobre el aprendizaje
del lenguaje

Para avanzar en la propuesta fue ne-
cesario que, Como equipo, precisaramos
lo que llamamos algunos principios basi-
cos sobre el aprendizaje y desarrollo del
lenguaje, estos principios* son:

- El lenguaje, en nuestro caso el espa-
Aol, permea todas las actividades escola-
res. El papel de la escuela frente al
aprendizaje de la lengua crece en impor-
tancia cuando observamos que ésta per-
mea todas las actividades escolares.
Ninguna puede llevarse a cabo sin recu-
rrir al habla; desde el salén de clase hasta
el patio de recreo, pasando por la ense-
nanza de la aritmética, los experimentos
delas ciencias y desde luego, las practicas
de lectura en las que el nifio debe ejerci-
tarse. En todo momento la transmision
del conocimiento descansa en el manejo
de lalengua hablada o escrita. Sin embar-
go, la distribucion del tiempo escolar
presupone que el alumno trabaja con la
lengua y reflexiona sobre ella en un solo
momento del dia: durante la clase de
espafiol, que ocupa una pequefa parte
del tiempo escolar.

Las clases y las actividades de ciencias
naturales y sociales, asi como las de ma-
tematicas, contribuyen también a desa-
rrollar el conocimiento de la lengua oral
y escrita, ya que en ellas se trabaja efi-
cientemente con el lenguaje.

- Desarrollar el control de la lectura y
la escritura es un proceso plagado de
errores e imperfecciones. En este proce-

* Para la definicién de estos principios nos hemos
apoyado en el trabajo del lenguaje integral desa-
rrollado por los esposos Goodman en los ultimos
afios. Una de sus obras mds completas es Whole
language.

Cf. Ken Goodman. “Lenguaje total: la manera na-
tural del desarrollo del lenguaje” en Cero en
Conducta, México, No. 29-30, pp 17-29.
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so de aprendizaje, los nifios prueban di-
ferentes maneras de leer y de escribir e
imaginan, por ejemplo, que para escribir
distintas palabras deberén utilizar distin-
tas marcas aunque éstas no sean las con-
vencionales. Pueden también suponer, en
sus primeros intentos de escritura, que
para escribir el nombre de un objeto
grande el tamafio de las letras también
debe ser grande o que el niimero de letras
debe ser mayor que si se escribe el nom-
bre de un objeto pequeno. En estos inten-
tos con seguridad cometerdn muchos
“errores”, pero estos ensayos que los
adultos vemos como “errores” no son ta-
les, son ejecuciones validas que nos
muestran lo que los nifios piensan acerca
de la escritura.

Aunque la mayor preocupacién de la
ensefianza escolar parece estar centrada
en la adquisici6n y desarrollo de la escri-
tura, proceso incluso més investigado
que el de lectura, es preciso tomar en
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cuenta que la lectura y la escritura son
procesos que se desarrollan juntos y se
apoyan entre si.

- El uso funcional de la lectura y es-
critura motiva el desarrollo de habilida-
des para leer y escribir con diversos
propésitos. En la fundamentacién de las
guias se sefala:

La escuela juega un papel fundamental en el
desarrollo de las capacidades del nifio para ex-
presarse por medio del lenguaje. Cuando por
primera vez llegan a ella, los nifios ya poseen
conocimientos sobre su lengua materna y sus
posibles usos. Saben preguntar, mandar, expli-
car, describir y narrar, entre otras tareas comu-
nicativas. Estos usos del lenguaje se adquieren
naturalmente, sin intervencién de la educacién
formal, por el sélo hecho de vivir en sociedad.
Tocaala escuela ampliar los conocimientos que
los nifios ya poseen y hacer uso del lenguaje
como un medio eficiente de expresién y comu-
nicacién. (p. 11)

- El desarrollo del Iénguaje va del todo

I'RA 5
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a las partes, de lo vago a lo preciso, de lo
altamente concreto y contextualizado a lo
mds abstracto, de los contextos familiares
a los desconocidos.

Antes de llegar a la escuela, los nifios han em-
pezado a preguntarse qué significan las marcas
gréficas que ven en muchos lugares: letreros,
empaques comerciales, libros, televisién. Este
contacto con la lengua escrita es el principio del
aprendizaje, es el momento en donde comien-
zan a comprender para qué sirve y cémo se usa.
Sin embargo estas experiencias no son suficien-
tes para que ellos mismos puedan hacer uso de
la escritura para comunicarse.

El trabajo de la escuela consiste en dar conti-
nuidad al aprendizaje que los nifios ya han ini-
ciado, favoreciendo el desarrollo de sus capaci-
dades expresivas y comunicativas. Es tarea de
la escuela convertir a los nifios en verdaderos
usuarios de la lengua escrita. (p. 12)

- El ambiente de trabajo y los estimulos
disponibles son factores decisivos en el
aprendizaje y desarrollo de la lengua oral
y escrita. El conocimiento de la lengua
escrita requiere muchos afos para su do-
minio. No es posible pensar que tal
aprendizaje se logre en su totalidad du-
rante los primeros afios de la escuela
primaria.

Para ir comprendiendo el funciona-
miento de la lengua escrita, los nifios
necesitan estar en contacto con miltiples
materiales escritos y enfrentarse a la ne-
cesidad de expresar algo por escrito.
Mientras més variadas sean las oportuni-
dades de lectura y escritura que se les
ofrezcan, sus posibilidades para apren-
der serdn mayores. En las guias se propo-
ne la creacién de la biblioteca de aula, la
utilizacién de paredes ylareorganizacion
permanente del salon, asegurar en él la
presencia de diferentes estimulos diponi-
bles, asi como promover practicas esco-
lares alternativas que contribuyan al
proceso de apropiacidn y aseguren el uso

58

funcional de la lengua escrita.

- El aprendizaje de nuevas formas de
expresién y comunicacion, parte de los
apendizajes previos de los alumnos. Utili-
zar el lenguaje en situaciones variadas en
forma eficiente y efectiva ayuda al indivi-
duo a ensanchar el conocimiento y el
entendimiento del mundo.

La lengua escrita, al igual que la oral,
s6lo se adquiere usandola, equivoc4ando-
se, confrontando ideas propias con las de
quienes conocen més o poseen informa-
cién distinta, ensayando y encontrando
las mejores formas de expresién. No se
puede aprender el lenguaje, ni oral ni
escrito, si no se vive en sociedad, si no se
tiene la continua necesidad de intercam-
biar todo tipo de mensajes. El aprendiza-
je de la lectura y escritura se enriquecen
fundamentalmente por la confrontacién
de las ideas propias con las de otros.

¢Qué se proponen las.guias?

Partimos del reconocimiento del uso
que cotidianamente hacemos del lengua-
je, incluso de quienes nunca han asistido
alaescuela. Ellenguaje es utilizado para:

conocer acerca de las cosas, los he-
chos, las ideas de otros, etc.;

representarla realidad, lo conocido, un
fenémeno, un hecho;

solucionar problemas, toda vez que
hemos identificado y definido un proble-
ma, de los miltiples que cotidianamente
enfrentamos dentro y fuera de la escuela;

disfrutar de lo que otros conocen, de
la forma de expresarlo, etc.;

narrar, describir, argumentar, para ex-
poner a otros un acontecimiento, un fe-
némeno, una posicién, y por tltimo;

comunicarnos en situaciones cotidia-
nas y formales.

Tomando en cuenta las consideracio-
nes expuestas, las sugerencias contenidas

Educacién y Cambio A.C. www.ceroenconducta.org
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en las gufas para el maestro, intentan
responder a los siguientes objetivos:

1. Crear situaciones de aprendizaje
variadas que favorezcan usos y funciones
comunicativas reales.

2. Promover la presencia y el uso de
diferentes materiales impresos que fami-
liaricen al estudiante y lo induzcan a
précticas de lectura, escritura y oralidad
no centradas exclusivamente en el libro
de texto.

3. Aprovechar todas las 4reas del cu-
rriculum e integrar los aspectos que con-
forman el 4rea, de manera que através de
cualquier actividad de lenguaje se reco-
nozca lainterrelacion entre leer, escribir,
escuchar y hablar.

4. Disminuir la ensefianza de conteni-
dos gramaticales como un fin en sf mis-
mo, orientando la reflexién sobre el
lenguaje hacia sus propésitos comunica-
tivos.

Es claro que no podemos considerar
el aspecto sintéctico de la gramética co-
mo el Ginico contenido a ser ensenado en
el 4rea de espaiiol, aunque la discusién
sobre qué contenidos de gramética in-
cluir y cémo enseiiarlos, apenas inicia.

Esquema de organizacién de las gufas

A partir de los elementos antes ex-
puestos optamos por un esquema de or-
ganizacién para las actividades de las
guias que intentara responder a ellos.
Propusimos integrar para cada ciclo, las
actividades conforme a la siguiente es-
tructura:

1. Fundamentacion general del drea de
espariol. Se presenta una concepcién ge-
neral del desarrollo de la lengua oral y la
lengua escrita, asf como del papel funda-
mental que juega la escuela en este pro-
ceso, centrdndonos en tres ejes
fundamentales de la ensefanza: lectura,
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escritura y oralidad.

2. Presentacién de cada ciclo. En este
apartado se presenta en forma breve las
caracterfsticas de cada ciclo.

Las guias de Espafiol se han integrado por
ciclos. Se pretende dar continuidad a los conte-
nidos de primero y segundo grados -primer
ciclo-, terceroy cuarto grados -segundo ciclo-y
quinto y sexto grados -tercer ciclo-. En Espaiiol
es particularmente importante asegurar esta
continuidad porque atiende mejora los diferen-
tes ritmos de aprendizaje de la lengua escrita
por los nifios. Organizar los contenidos y for-
mas de trabajo en pares de grados, contribuye
a evitar las rupturas anuales que dicta el paso
de uno a otro. (p.9)

3. Précticas con la lengua oraly escrita.
Este es el apartado central de la gufa. Se
dan sugerencias para trabajar con la lec-
tura, la expresion escrita y la expresién
oral. Aunque cada aspecto se tratg por
separado, en el trabajo diario de hecho se
integran los tres.

Los maestros podran encontrar activi-
dades de exploracién y comprensién de
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textos en el apartado de lectura.

Se sugiere al maestro partir de la ex-
ploracién de los libros de texto, por ser el
material que posee cada alumno, asi mis-
mo, se propone extender esta préctica
hacia otros libros o materiales impresos
disponibles.

Ademais de las actividades de explo-
racién se proponen otras dirigidas a fa-
vorecer la comprensi6n de los materiales
leidos, como la lectura comentada.

En el apartado de prdcticas de escritu-
ra se parte del hecho de que

Es importante que los alumnos comprendan
que la escritura de cualquier texto requiere de
pasos distintos y ordenados para lograr que
exprese realmente lo que se quiere. (p. 22)

Se propone una serie de actividades
como la construccién colectiva de escri-
tos, los distintos tipos de textos que los
nifos escriben: apuntes, resimenes, etc.;
se ofrecen sugerencias para revisar, con
fines pedag6gicos, los textos de los alum-
nos en grupo; y por Gltimo fomentar ac-
tividades como el correo escolar para
asegurar la utilizacién funcional de la es-
critura.

El dltimo apartado sugiere formas de
aprovechar pricticas existentes ¢ inte-
grar nuevas actividades centradas en la
expresion oral.

El objetivo de las actividades de expresion oral
es desarrollar la capacidad de los nifios para
manifestar sus ideas, sentimientos y opiniones
en diversidad de situaciones dentroy fuera de
la escuela. (p. 31)

Algunas de las praicticas sugeridas en
las guias son la conversacién, discusion,
confrontacién de ideas con otros, la con-
ferencia y juegos vérbales que favorecen
la expresién y el intercambio verbal entre
los nifios, como la elaboraci6n de un pro-
grama de radio o el juicio a un personaje
de la historia.
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4. Actividades permanentes. Como ac-
tividades a realizar a lo largo del afio, se
recomienda la organizacién de una bi-
blioteca y el trabajo continuo con las no-
ticias de interés general, asi como la
utilizaci6n del juego, recurso permanen-
te de la enseiianza.

5. Actividades con los libros de texto. Se
presentan algunos ejemplos que mues-
tran distintas formas de organizar el tra-
bajo con los contenidos vigentes del
espaiiol o de otros campos. Por ejemplo,
conlalecci6n “La Feria de Zapotlin” del
libro de So. grado, se propone:

El objetivo de este ejercicio es analizar el con-
tenido y la forma de un texto para:

- Compartir con otros, a través de la conversa-
cién, lo que sabemos por experiencia o por
referencia de un fenémeno o una situacién.

- Analizar algunas convenciones que se utilizan
en ¢l texto escrito para comunicar la idea, refle-
xionar sobre posibles maneras de incorporar

Educacién y Cambio A.C. www.ceroenconducta.org
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estas convenciones a los propios escritos.

- Identificar y comentar la secuencia I6gica del
texto.

- Imaginar e inventar posibles desenlaces de los
textos incompletos contenidos en los libros. (p.
41)

6. Organizacién del trabajo. En este
apartado se recomienda que se utilicen
todos los recursos disponibles en forma
variada: el cuaderno, el pizarrén y las
paredes del sal6n de clase.

Lavariedad de actividades que pueden realizar-
se de manera individual y colectiva, requiere
una organizaci6n del sal6n de clases lo suficien-
temente flexible. Muchas veces los nifios nece-
sitardn ponerse de pie o ir de un lado a otro del
salén para consultar materiales, discutir con sus
compafieros, comparar formas de trabajo entre
equipos o intercambiar informacién. (p. 49)

Lo que falta por resolver

Todas las sugerencias presentadas en
las guias constituyen propuestas flexibles
que pueden ser adaptadas a las caracte-
risticas de cada grupo. Corresponde al
maestro probarlas, intercambiar sus ex-
periencias con otros, verificar la perti-
nencia de las actividades, su adecuacién
a grupos escolares distintos, en fin eva-
luar las sugerencias y a las gufas mismas
para enriquecerlas en el futuro con sus
aportaciones.

La novedad del enfoque planteado en
las guias radica en la necesidad de incor-
porar concientemente el trabajo con el
lenguaje a todas las dreas del curriculo,
es decir, de no constreqirlo exclusiva-
mente a la asignatura de espaiiol y de
reducir, en la medida de lo posible, el
contenido informativo del programa co-
locando el énfasis en la utilizacién per-
manente del lenguaje.

Actualmente tenemos noticia de la
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forma equivocada en la que se han leido
algunas de las sugerencias presentadas
en las gufas entre los maestros. En la
pégina 34 del libro de Contenidos B4si-
cos, concretamente en los contenidos
de escritura propuestos para el segun-
do grado, se seiala: “manejo de distin-
tos tipos de letra (script y cursiva)”,
sugerencia que ha sido tomada como
dogma para volver la escritura cursiva
como enseiianza obligatoria en la es-
cuela primaria. Lo anterior es grave
por dos razones:

a) Porque centrar la preocupacién en
la forma de escritura, justamente en el
momento en que los nifios ya han apren-
dido a escribir desalentar4 la utilizacién
de la escritura como préctica expresiva
creativa.

b) Porque la sola idea de hacer llenar
al nifio hojas y hojas aburridas e infGtiles
con escritura cursiva, atenta contra el
principio general de las actuales guias, en
el sentido de restituir a la escritura su
valor practico y por ello deja de lado el
resto de las sugerencias que van precisa-
mente dirigidas a fomentar usos comuni-
cativos reales del lenguaje.

A través de la ensefianza formal del
lenguaje se pretende impulsar perma-
nentemente el desarrollo del lenguaje
oral y escrito, como una extensién natural
del lenguaje aprendido fuera de la escue-
la y asegurando que sea funcional, real y
relevante.

No estd por demés insistir que las
guias no son un programa alternativo,
aunque si constituyen, junto con otros
materiales ya editados por la SEP, un
insumo mas para la definicién curricular
alternativa de los libros de texto anuncia-
da para el préximo ciclo.

Como resultado de la experiencia de
trabajo y las conversaciones posteriores
con distintos especialistas y maestros, ha
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quedado de manifiesto que afin falta por
resolver:

1. La definicién de los contenidos del
4reay la separacifn de éstos de las habi-
lidades o destrezas que se intentan desa-
rrollar en el nifio.

2. La revisién de los contenidos del
actual curriculo, diferenciando los conte-
nidos propiamente informativos de los
formativos para determinar cuéles deben
tener mayor peso y el tipo de tratamiento
did4ctico que requieren para ser presen-
tados en el libro del alumno.

3. Los mecanismos efectivos y perma-
nentes de articular ellenguaje, comoherra-
mienta de comunicacién por excelencia,
con las otras éreas del curriculo.

Iamin Guerrero/12 aiios

Sin embargo la discusién sobre el con-
tenido a incluir y la forma de organizar
nuevos libros de texto, no resuelve com-
pletamente el problema fundamental de
la definicién curricular de la escuela pri-
maria. Los libros son una herramienta
mis de trabajo, en muchas escuelas la
tnica, pero no debemos pensar que es el
tnico aspecto que debe ser atendido. Di-
versificar las propuestas de formaci6n
para maestros y asegurar la asesoria per-
manente a los profesores en servicio,
contribuir4 a enriquecer la educacién ba-
sica en nuestro pafs.

Evidentemente que las considera-
ciones aqui expuestas pueden y deben
ser sometidas a debate. Los maestros
tienen la Gltima palabra sobre la apor-
tacién de las guias. Es absolutamente
vigente y necesaria la participacién de
ellos en la discusién del sentido de lo
pedagoégico en la escuela primaria, sen-
tido que de ninguna manera puede ser
resuelto exclusivamente a través de re-
visar, reformar o reformular los actua-
les libros de texto.
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