Educacién y Cambio A.C. www.ceroenconducta.org

i )Revis[a Cero En Conducta. Afio 1. Ntimero 3. Enero-Febrero 1986

De la cronografia a la historia
social de la educacion

Entrevista a Antonio Santoni Rugiu'

Georgina Maria Esther Aguirre Lora®

¢ Por qué no todas las historias de
la educacion se pueden llamar so-
W ciales?

Porque no todas tratan los fendmenos
educativos como hechos sociales, es
decir, como conjuntos de motivacio-
nes, acciones y reacciones de orden
material e ideal (también las ideas des-
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de esta perspectiva se transforman en
hechos) que caracterizan un aconteci-
miento educativo grande o pequerio en su
concreto historico. Por ejemplo, el sur-
gimiento de la escuela elemental obli-
gatoria: se puede decir que ésta surgié
porque el Siglo de las Luces y los gran-
des iluministas en el siglo XVIII ha-
bian sembrado el justo ideal de la ins-
truccion para todos, o bien que el gran
desarrollo de la ciencia y de la técnica,
siempre en la misma época, habian
provocado un aumento de la cultura y
por lo tanto de su difusién. Es cierto,
pero estas dos posiciones —y muchas
otras del mismo género— no explican
por qué precisamente en aquella época
se habia difundido el ideal humanisti-
co, ni por qué la ciencia y la técnica tu-
vieron un desarrollo tan improvisado y
fuerte. Para llegar al meollo, es necesa-
rio remitir a un fenémeno complejo y
omnicomprensivo, que en aquel enton-
ces fue la revolucién industrial, y, de
manera mas general, el trinsito de un
modo de produccion artesanal y gre-
mial a otro industrial y libre. Por con-
siguiente, es necesario observar como
dialécticamente, y jamds determinista-



2 )Revis[a Cero En Conducta. Afio 1. Ntimero 3. Enero-Febrero 1986

mente, se fueron transformando las
condiciones de vida y las relaciones en
las familias, en las comunidades, en las
aspiraciones y en las realizaciones ac-
cesibles a las diversas clases sociales, al
hombre y a la mujer, a los muchachos
y a las muchachas, y asi sucesivamente.
Ciertamente, se puede objetar que no
solo las condiciones de vida real son
hechos sociales, sino también los idea-
les (apenas lo habiamos dicho) y los
descubrimientos cientificos, desde el
momento en que acontecen en una
cierta sociedad en un cierto momento
histdrico observable, serian suficientes
para legitimar la definicion de historia
social. Se puede decir que la revolucion
industrial comprende también el surgi-
miento del pensamiento iluminista,
pero no al revés. Y esto también es vi-
lido para el desarrollo de la ciencia y de
la técnica; como quiera que sea, lo im-
portante es presentar estos diversos he-
chos conexos entre si, asi como estan
conexos con el desarrollo histérico
efectivo. Al final, si no lo hace el histo-
riador, ser4 el lector el que establezca
cudl de los hechos sociales expuestos es
el que resulta el mas importante, el mas
radical. Pero si yo presento el desarro-
llo de lasideas iluministas por si mismas,
o de los varios y sucesivos descubri-
mientos cientificos y de las invenciones
tecnoldgicas sin relacionarlos —como
casi siempre sucede en los textos es-
colares— con las transformaciones his-
téricas contempordneas, haré todo,
pero no una historia social de la edu-
cacion.

Un enfoque a partir de la historia so-
cial descubre un dato fundamental has-
ta hoy jamas desmentido: los modelos
educativos tienen siempre raices en el
pasado; la educacion es de por si un
acontecer conservador, y no podia ser
de otra manera: la ilusion de una edu-
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cacion que sea de por si un instrumen-
to innovador o revolucionario presenta
una contradiccion de base: la formacion
es, tendencialmente, la conformacion
del futuro en relacion con el pasa-
do, a través del presente. Me parece
que esto lo afirma también Clausse: la
historia de las ideas produce siempre la
ilusion de la renovacion, porque siendo
el pensamiento de cada filésofo diverso
a otros se intercambia facilmente la di-
versidad por la innovacion. Quiero de-
cir que, para los efectos de la transfor-
macién educativa, no solo el tipo de
educacion occidental ha propulsado
muchas mas ideas que transformacio-
nes concretas; por ello, para compren-
der el periodo, es absolutamente nece-
sario restablecer la conexion mds perti-
nente entre hechos y movimientos, ya
que de otra manera existe una cortina
de humo que cubre el campo alin antes
de que pueda ser analizado. Esta es
una de las cosas que una historia de las
ideas no da jamas.

La historia ideoldgica o de las ideas
es, ciertamente, legitima; no sé si sea
cientifica o no, pero considero, a final
de cuentas, que tiene dos grandes limi-
taciones: una es que trabajando sobre
el hilo de las ideas se pierde gran parte
de los hechos. La historia de las ideas
rara vez baja del cielo a la tierra, y cuan-
do lo hace es para ocuparse preferente-
mente de la escuela, y de manera re-
duccionista. La otra gran limitacion
consiste en falsear aquello que real-
mente sucedid; asi, leyendo en conti-
nuidad a los grandes pensadores, que
nos hacen aparecer la pedagogia como
filosofia de la educacion, se tiene la im-
presion de que todo aquello que se ha
verificado surge de su cabeza. De he-
cho, la ideologia no transforma nada,
solo ofrece la ilusion de movimiento a
una realidad que ella misma opaca.
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2. Segtin usted, ;cudles han sido en el pa-
sado' los enfoques en la historiografia de
la educacion?

En general, los enfoques més frecuen-
tes han sido dos; aquel que describia la
historia de las instituciones educativas
(escuela, asilo, institutos de caridad,
colegios, etcétera), pero sin suficiente
relacion con el acontecer social, como
se dijo antes. En Italia, pues, ha domi-
nado durante mucho tiempo-la histo-
riografia de tipo idealista que presenta-
ba el desarrollo de la educacién en el
tiempo, Unicamente como ilusion del
pensamiento pedagdgico, intencional-
mente separado del proceso historico-
social. Tal encuadre genera por lo me-
nos dos fuertes vicios de perspectiva:
primero, ya lo mencionamos, nos lleva
a pensar que han sido las visiones pe-
dagogicas de Platon, Rousseau, Froe-
bel, Pestalozzi o cualquier otro las que
han promovido el desarrollo educati-
vo, y por lo tanto que también en el
campo educativo la realidad ha sido
creada por el pensamiento; segundo,
consecuencia del primero, que ha exis-
tido siempre una estrecha sucesion
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temporal entre pensamiento creador y
realidad creada. Asi, por ejemplo, se
nos deja creer que Rousseau fue el
creador de la educacion moderna des-
de el siglo XVIII, mientras que, de he-
cho, la influencia del Rousseau peda-
gogo se desarrolld mucho mas tarde, a
principios de nuestro siglo, cuando ya
los rasgos de la educacion moderna es-
taban claramente delineados. Ahora
ninguno, que yo sepa, hace historia
idealista de la educacién ni de la peda-
gogia. Pero en las escuelas y en los ins-
titutos magisteriales italianos el pro-
grama de ensefianza, trazado por el mi-
nistro y filésofo idealista Giovanni
Gentile en 1923, esta aun hoy encua-
drado idealistamente, e incluso la ca-
rrera de pedagogia, instituida también
durante la hegemonia idealista, conser-
va aln pesados condicionamientos de
aquel encuadre.

3. Sobre este asunto existe hoy un debate
en ltalia, ;cudl es?

Desafortunadamente no podemos de-
cir que se dé mucha atencion a la inves-
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tigacion historico-pedagdgica, y por lo
tanto tampoco se da un fuerte debate
sobre este asunto. Sin embargo, entre
los no numerosos interesados se estd
desarrollando un discurso, a mi mane-
ra de ver muy estimulante, sobre los
criterios historiograficos en materia de
educacidn; y entre los exponentes de la
historia social de inspiracion marxista
se discute hasta qué punto la llave or-
todoxa sea vélida, o bien aquella grams-
ciana, o preferentemente aquella ecléc-
tica que combina algunas lecturas
marxistas —no necesariamente mar-
xianas— con otras diversas. El congre-
so efectuado en Cosenza, Italia, en
1982, sobre los problemas epistemolo-
gicos y metodologicos de la investiga-
cidén histérico-educativa, cuyos traba-
jos fueran ahora publicados por el edi-
tor Pellegrino, fue una dptima ocasion
para detectar el estado actual del deba-
te, que sirve como punto de partida
para ulteriores estudios sobre este dis-
curso aun abierto, y susceptible de de-
sarrollarse a corto plazo, particular-
mente si se logra llevarlo a confronta-
ciones a nivel europeo y extraeuropeo.
Pienso que una confrontacion con es-
tudiosos de América Latina, por ejem-
plo, seria del maximo interés.

4. ;Cémo se puede hacer una historia so-
cial de la educacion?

De maneras diferentes y con cortes di-
versos. Lo importante es que el desa-
rrollo de los hechos educativos, vistos
en pequenas o grandes dimensiones, o
encuadrados en breves o largos perio-
dos, no sea deducido de otros concep-
tos o cuadros explicativos generales,
sino visto y reconstruido en sus relacio-
nes con la transformacion social del mo-
mento en su conjunto. No he dicho que
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se logre, como en todas las investiga-
ciones, y particularmente las historicas,
pero se debe lograr.

5. Enuna historia social de la educacion,
ccudles son los riesgos y los limites?

Diria que no existen riesgos ni limites
especificos en una historiografia social
de la educacion. Ciertamente, no basta
con decir que se hace historia social
para estar seguros de que saldrda un
buen trabajo, y no basta con hacer re-
ferencia a esta etiqueta para legitimar
cualquier interpretacion. Me parece
que el mayor riesgo es aquel de no re-
presentar siempre la complejidad de
los elementos historico-sociales o de no
devanar las frecuentes contradicciones
que ésos presentan. Cuanto mds nos
acercamos al corazon de la vida social,
a su cotidiana aventura, mds se corre el
riesgo de ser dispersados por diez mil
reclamos: pero ;cuales seran aquellos
solamente sugestivos y cudles aquellos
mas auténticos y fundados? Atencion
entonces a no escoger siempre entre es-
tos ultimos aquellos que avalan la linea
que mas nos convence o aquella que re-
sulta mas pertinente a nuestra interpre-
tacion. El olfato historiografico puede
ayudar, pero con la condicion de verifi-
car siempre con un analisis riguroso, y
diria que casi sin piedad, las seleccio-
nes hechas por instinto o por simpatia.
Finalmente, existe el limite de que la
historia social de la educacidon no pue-
de ir mas alla de si misma. Quiero decir
que no sera jamads la historia de las ins-
tituciones (aunque se tratara frecuente-
mente su desarrollo), como no sera ja-
mas la historia de las ideas pedagogicas,
ni la historia de los métodos y de los en-
foques formativos y didacticos, y ni si-
quiera todos éstos metidos juntos, los
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que agoten el espaciodela historiasocial
de la educacion. De todas estas cosas se
hablard en nuestra historiasocial y se ha-
blara también de otras cosas, pero de un
modo particular, con un corte del todo
peculiar: ver todo esto endesarrolloy en
cuanto se puede relacionar o no se puede
relacionar con las tendencias vigentes o
enviaemergenteen la sociedad enelmo-
mento preciso que se toma en considera-
cion.

6. Segun lo que entiendo, usted implici-
tamente establece una diferencia entre
pedagogia, educacion y metodologia y
didéctica; ;puede explicarla mejor?

La diferencia existe y me parece que es
bastante clara, por lo menos a mis
ojos: la pedagogia puede ser vista
como el conjunto de las normas direc-
tivas de las instituciones o de las técni-
cas formativas, normas teoricas o pric-
ticas, generales o particulares; la edu-
cacion, en cambio, es el complejo de
los hechos formativos reales publicos y
privados, individuales y colectivos,
convergentes y divergentes, provenien-
tes de los modelos dominantes en una
cierta época o situacion historica. La
metodologia y la didactica, y en el sen-
tido mds moderno incluso la tecnolo-
gia de la educacion, hacen referencia a
las modalidades y a las practicas que se
imprimen a los procesos formativos
con el objeto de lograr los mejores re-
sultados con la menor dispersion posi-
ble. Me parece evidente que de los tres
conceptos el mds totalizador, el que
mas abarca, es la educacion; en efecto,
ésta contiene a la pedagogia y a la me-
todologia, pero no al revés. He aqui
por qué la referencia mas amplia y mas
esclarecedora se tiene hablando de his-
toria social de la educacion. Natural-
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mente, se puede intentar también una
historia social de la pedagogia o de la
metodologia, pero cada una de ellas no
seria mds que un aspecto de la historia
social de la educacion, aspecto de por
si poco esclarecedor. La historia tradi-
cional en este campo era unicamente
pedagogica, como se habia senalado
antes, porque trataba solamente los
preceptos generales y las teorizaciones
normativas inspiradas en un pensa-
miento filosofico o en una ideologia re-
ligiosa o politico-social. En conclusion,
se puede decir que entre pedagogia y
educacion existe la misma relacion que
existe entre medicina y salud, entre
ciencia o investigacion sanitaria y efec-
tivas condiciones patoldgicas de los in-
dividuos en.singular y de la poblacion
en su conjunto.

7. Segun usted, ;como se puede formar
un investigador en el campo?

No es facil. Concurren, por lo menos,
dos actitudes fundamentales: la del es-
tudioso de la historia y la del estudioso
de los hechos educativos. Por consi-
guiente, podemos distinguir una for-
macioén por lo menos en dos planos: el
plano del historiador y el plano del pe-
dagogo, como llamamos atdn en Italia
al investigador y también al operador
en el campo de la educacion. Pero a su
vez, los dos componentes van precisa-
dos en términos de que de la actitud his-
torica estaria bien desarrollar principal-
mente los instrumentos de investiga-
cion que mas iluminen las relaciones de
tipo economico e ideoldgico-politico,
mientras que de la actitud pedagdgica,
digamos, se desarrollan sobre todo los
conocimientos y la sensibilidad relati-
vos a las instituciones, a las necesida-
des formativas, a los modelos educati-
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vos hegemonicos, a la relacion entre
curricula formativos y actividades de
trabajo y comunitarias, y otras més.
Naturalmente, tanto la actitud histo-
rica como la pedagogica van afinadas a
partir de implicaciones con la antropo-
logia cultural, la psicologia social, la so-
ciologia general; y la de la educa-
cion, con la historia de la filosofia y de
las doctrinas politicas y econdmicas.
Después tocaria la tarea de decidir cual
de los dos componentes seria el funda-
mental respecto del otro. En otras pa-
labras, esta bien que el historiador de
la educacion sea ante todo un historia-
dor o bien un pedagogo. Actualmente
en Europa existen las dos derivaciones:
existe el historiador que se ha ocupado
también de cuestiones educativas y
existe el pedagogo que se ha ocupado
de cuestiones historicas. ;Cual es prefe-
rible? Es dificil decidirlo propiamente
en este campo. Philip Aries, autor de la

Educacién y Cambio A.C. www.ceroenconducta.org

famosa investigacion sobre la evolu-
cion del concepto de infancia desde el
medievo hasta la edad moderna, no se
considera en absoluto un pedagogo, y
casi casi ni siquiera un historiador (se
ha definido como wun historien du di-
manche, un historiador de domingo), y
no obstante, ha dejado una huella pro-
funda en los estudios educativos de
nuestros dias. Pero si existen pedago-
gos que también han coordinado estu-
dios historico-educativos dignos de
todo respeto. Si bien los estudios del
historiador son preferibles por la meto-
dologia y lo completo del trabajo,
aquellos del pedagogo-historiador, por
las intuiciones y la especificidad, tam-
bién resultan interesantes; existe, pues,
un espacio para ambos: seran las dis-
posiciones y los intereses individuales
los que empujen a elegir entre una u
otra acentuaciones.
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