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debate

El modelo educativo ¢es un modelo de co-
municacion?

Alfredo Sanchez Vazquez/Andrea Ramirez Salcedo

A manera de introduccion

La falta de una explicitacién de las ba-
ses tedricas del llamado Nuevo Mo-
delo Educativo impone en cualquier tipo
de anilisis que se pretenda hacer sobre
el mismo, condiciones de interpretacién
que como tales puedan llevar, 4 coincidir
con el enfoque que tienen los elaborado-
res de dicho modelo educativo, o bien, a
establecer discrepancias que puedan es-
tar alejadas de las motivaciones que ani-
maron o animan a sus creadores.

En tanto no se manifiesten con clari-
dad suficiente los postulados teéricos
epistemologicos, es valido cualquier in-
tento de desentraiar, a partir de las de-
claraciones de los voceros de CONAL-
TE y de las publicaciones que hasta el
momento han aparecido, las concepcio-
nes que tiene el modelo educativo. En
este sentido el presente trabajo no pre-
tende resaltar un descubrimiento o esta-
blecer que constituye el anélisis prototi-
pico y total del modelo educativo, sino
en todo caso, es s6lo un punto de vista
que surge de una motivacion por diluci-
dar cuéles son algunos de los elementos
que a nuestro juicio estdn estrecha-
mente vinculados con el proceso ense-
fianza aprendizaje y con algunas de
sus implicaciones.

Asumimos de antemano las criticas
por la falta de propuestas, sin embargo,
aiin el incipiente anélisis en el nivel des-
criptivo intenta invitar al debate y a la
reflexién sobre el trasfondo teérico del
Modelo Educativo.

Generalidades sobre el modelo
educativo

Los ejes del Modelo Educativo lo
constituyen, por una parte, los postula-
dos de la educacion permanente” que im-
plican abarcar a toda la sociedad y no
solamente a los nifios y j6venes, pues los
adultos requieren actualizacion para ha-
cer frente tanto a las labores sencillas en
la creciente industria (maquiladora en
México), como a la compleja tarea de la
automatizacién. Por otra parte, el otro
eje serfa la imperante necesidad de aten-
cion a la creciente masa poblacional (ex-
plosién demografica).

El antecedente histérico de la educa-
cién permanente es la necesidad de re-

'la postura de la educacién permanente se basa
en los grandes avances técnicos que traen con-
sigo la obsolescencia acelerada de los conoci-
mientos y que motivan su constante revisién
fundamentalmente por la exigencia de mano de
obra calificada que garantice la continuidad del
buen funcionamiento industrial.
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construccién econémica después de la
segunda guerra mundial que reclamaba
nuevas estrategias de desarrollo econé-
mico. En estas condiciones la UNESCO
en su informe central llamado “Apren-
der a ser”, producto de la revisién de los
sistemas educativos, plantea en 1971, la
necesidad de que la educacién del futu-
ro, entre otras cosas, no se circunscriba
a las instituciones escolares tradiciona-
les, sino que llegue a toda la sociedad; es
decir, sea permanente de manera que
“pudiera extraer de las masas su poten-
cial creador”. Asi, Perkyn afirma que la
educacién permanente es “el proceso
educativo, continuo e integrado durante
toda la vida del individuo”.” Los princi-
pios basicos de la educacién permanente
son: continuidad, integracion y autodi-
dactismo.

Ahorabien, laidea de educacién per-
manente ha sido un planteamiento impli-
cito en todos los enfoques educativos,
pues es ya un lugar comin decir que se
educa para la vida en sociedad. En el
modelo educativo se pretende pragmati-
zar la idea e imponerla a través de los
minuciosos mecanismos de verificacién y
control.

Se senalan estos aspectos inicamente
como antecedentes sin desarrollarlos,
pues hacerlo rebasaria las posibilidades
del tema, pero ahi quedan como puntos
centrales para la reflexi6n sobre la pro-
puesta educativa.

Vistos los antecedentes en los que se
inscribe el llamado Nuevo Modelo Edu-
cativo, se entiende la razdn por la que el
lenguaje con que se expresa sea el propio
de la tecnologia educativay que el énfasis
esté puesto en el “para qué” yel “como”;
y en donde el “por qué” aparezca mas

2 Parkyn, George. Hacia un modo conceptual de
educacion permanente. Trad. Miguel Ferndn-
dez. Paris, UNESCO/Promoci6n Cultural, S.A.
1976 p. 13.
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bien como la obediencia a un mandato
del ejecutivo y no como efecto de preo-
cupaciones tedricas y epistemoldgicas.

En este sentido la preocupacion ge-
neral que plantea es la necesidad de
adecuacion a una “realidad” externa no
s6lo nacional sino internacional; baste
mencionar las caracteristicas, que se-
gian el modelo, habra de tener la edu-
cacion: relevante, Gtil, moderna y de
calidad.

Consecuentes con estos planteamien-
tos, los programadores encargados de las
nuevas directrices sobre la educacién
han dejado de lado las anteriores deno-
minaciones como “reformas educativas”
y han designado a su plan Nuevo Modelo
Educativo.

Esto explica el proposito de trascen-
der el entorno estrictamente pedagdgico
y llegar a toda la sociedad. El lamado
Modelo Educativo es desmesurado en
este sentido, pues podria diluirse la espe-
cificidad de los procesos de aprendizaje,
por ejemplo al pretender “liberalizar”
excesivamente el enfoque de las necesi-
dades regionales, alin cuando se esta-
blezcan componentes generales.

Por otra parte la nocién misma de
modelo, desde su polivalencia concep-
tual, remite a un referente, propiamente
un paradigma, un patrén prototipo, cu-
yos elementos deben ser lo suficiente-
mente claros para que cumplan su fun-
cién, cuando estos elementos son tan ge-
nerales la nocién de modelo se pierde y
queda ala subjetividad suinterpretacion.
Por ejemplo ¢cudl es el sentido que ten-
drén los ciclos escolares?

Explicitamente el planteamiento de
CONALTE, atendiendo al mandato del
Programa de la Modernizacion Educati-
va (PME), intenta trascender el Modelo
Pedagogico:
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referido especificamente al trabajo de docencia
en el interior del aula, pues tiene alcances mds
amplios y se refiere al enfoque total de la edu-
cacién y de los aprendizajes que conducen a la
formacién del mexicano como individuo y co-
mo ciudadano, y que por lo tanto, se puede
presentar con mayor precisién como Modelo
Educativo’ (subrayado nuestro).

La pretension de llegar a toda la so-
ciedad se afirma en el Modelo Educativo
cuando define perfiles de desempeiio so-
cial como metas fijadas y no perfiles de
egreso de cada ciclo.

El Modelo “basa la accién educativa
en la transformacién relacional... del in-
dividuo frente a si mismo, a la sociedad y
a su entorno”.

En general el modelo utiliza concep-
tos propios de la Tecnologia Educativa,
especificamente los enfocados a una teo-
ria de la comunicacion; particularmente
lo que considera que el proceso de

3 “Hacia un nuevo modelo educativo”. Modern-
izacion Educativanim. 2. México, CONALTE,
1991.

aprendizaje es scmejante al de la comu-
nicacion.

El proceso ensefianza aprendizaje y el
modelo de la comunicaci6én de Berlo

Como ya se menciond, este Modelo
Educativo tiene similitudes con un mo-
delo de comunicacién y para muestra
se senala el concepto implicito de
aprendizaje que enuncia, y que se ird
comparando con el modelo de David
K. Berlo.*

Este autor, de la “Michigan State Uni-
versity” relaciona su modelo de comuni-
cacion con el proceso del aprendizaje
tomando elementos de las ciencias del
comportamiento y de la lingiiistica (se-
méntica y filosofia del lenguaje).

Alude en el proceso del aprendizaje a
la interaccién individual y social como
elementos importantes. Esto se muestra
a continuacion en las siguientes citas,
aclarando que las expresiones entre pa-
réntesis y subrayados son de los autores.

- Berlo, David K. El proceso de la comunicacion
9a reimp.Argentina, El Ateneo, 1978.
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Cualquier proceso de enseianza aprendizaje
se funda y se relaciona con la experiencia que
se acumula en lamemoria (del alumnoeneste
caso).

La funcién de la memoria parece consistir en
almacenar y hacer oportunamente presentes
los intentos por darle sentido al mundo (ide-
codificarlo?) y para ello se utilizan todas las
herramientas de que dispone el individuo (or-
ganismo, ‘'mdquina’). Por ello la manera en
que se reflexiona acerca de las situaciones, las
creencias, expectativas y sentimientos influye
en lo que se aprende. Seglin este enfoque del
aprendizaje se asemeja a un procesador de
informacién para la solucién de problemas y
a un organizador de lo que ga se sabe para
realizar nuevos aprendizajes.

El concepto de aprendizaje que uti-
liza Berlo se inscribe en las corrientes
del E-R (Estimulo-Respuesta), pues
explica al aprendizaje como la modifi-
cacién de una conducta por el efecto de
un estimulo. La conducta es la mera
reaccion del organismo de unindividuo
ante un estimulo. Veamos.

Si un individuo responde a un estimulo puede
decirse que tiene lugar un aprendizaje ya sea
que:

1. El individuo coritinde dando algunas de las
mismas respuestas, pero a estimulos diferen-
tes, 0

2. Dé respuestas distintas a los mismos estimu-
los. Esto estd relacionado con la comunicacion,
en el sentido de que el objetivo de comunica-
cién por parte de la fuente es a menudo una
modificacién en la conducta del rt:c:t:plor.6

5 NME. pp. 28-29.
6 Berlo,D. op. cit. p. 60.
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Si el estimulo es todo aquello suscep-
tible de ser percibido por un organismo,
implica, segiin este autor, el enfoque sen-
sorial a dicho estimulo para que sea in-
terpretado. Un elemento importante en
este esquema es la relacién que se esta-
blece entre E-R ya que con el término de
relacion hay implicaciones de perma-
nencia y estabilidad de tiempo relativas.
Esto lleva a una necesidad de cierta re-
peticién de eventos. Las perspectivas de-
rivadas de esta postura son ficiles de
comprender, ya que han sido aplicadas
en México a partir de los anos setentas
via la programacion por objetivos, la en-
senanza programada y la educacién
abierta; cuyos logros o fracasos no se han
mostrado claramente por parte de las
autoridades.

El Modelo Educativo, dentro del
componente tedrico ubica ala educacién
en espacios continuos de convivencia, de
ahi que se mencione a la educacién como
un esquema de relaciones que producen
aprendizaje y como un aprendizaje de
modos y maneras de relacionarse; rela-
ci6n consigo mismo, relacion con otras
personas y relacién con el entorno.

La escuela serd la encargada de signi-
ficar o resignificar estas relaciones. Es
decir su funcion se plantea como el lugar
que mediante métodos adecuados esta-
blezca y modifique relaciones en los
alumnos o ayude a ello.

Para esto son necesarias “herramien-
tas de expresién'y comunicacién que in-
tervienen predominantemente en las re-
laciones con otras personas y que de al-
guna manera las hacen posibles”.

¢Ser4, la educacion, un mero proble-
ma de comunicacién?, ies mas bien el
aprendizaje un problema que atae a los
lenguajes mas que a la pedagogia, psico-
logia y la epistemologia?, o éson las cien-

" NMEp. 103.
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FUENTE MENSAJE CANAL RECEPTOR
Habilidades Elementos Estructura  Vista Habilidades

en la comunicacion Oido en la comunicacién
Actitudes Contenido Cédigo Tacto Actitudes
Conocimiento Tratamiento Olfato  Conocimiento
Sistema Social Gusto Sistema Social
Cultura Cultura

Cuadro num. 1

cias de la educacién las que pudieran
ofrecer la respuesta?

Es pertinente, aunque sea brevemen-
te, exponer el modelo de comunicacion
de Berlo, que no se reduce al esquema
de emisor, receptor y mensaje; sin em-
bargo, toma a estos elementos como
principales para desarrollar su modelo
(ver cuadro 1).

La fuente tiene basicamente la fun-
ci6n de encodificar el mensaje que quie-
ra enviar el receptor, para esto requiere
utilizar en forma adecuada sus habilida-
des comunicativas, de las cuales hablary
escribir son encodificadoras; y, leer y es-
cuchar son decodificadoras que corres-
ponderian al receptor; la reflexion o el
pensamiento implica ambas funciones,
encodificadoras y decodificadora.

Desde luego existen otras habilidades
tanto encodificadoras como decodifica-
doras como por ejemplo el dibujo, la
pintura, la gesticulacion, etc. lo que sig-
nifica que existen, otros lenguajes y por
lo tanto diversas formas de expresion, o,
como decia una persona de CONALTE
“todo habla, todo es lenguaje, hasta una
planta habla”. No se hace hincapié en los

demis elementos de la fuente porque el
proposito no es explicar todo el modelo,
sino solo algunas de sus caracteristicas
que son necesarias para la comparacion
con la idea de educacion y aprendizaje
implicitas en el Modelo Educativo. Sin
embargo, es conveniente sefialar que
en las actitudes que Berlo menciona:
actitud hacia si mismo, actitud hacia el
tema que se trata y actitud hacia el
receptor, s muy curioso que exista una
analogia con ciertos valores que enun-
cia el modelo:

Valores:

V.1.1. El aprecio de las actividades que realiza,
sus pertenencias y relaciones con los demds.

. _ 8
V.1.7. La confianza en st mismo.

Fuente y receptor representan en el
modelo de Berlo unidades extremas de
una cadena, pero al mismo tiempo inter-
cambiables, de ahi que las propiedades o

caracteristicas sean en general las mismas

8 perfiles de desempeiio para preescolar, prima-
ria y secundaria. México, CONALTE, p. 89.
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para ambos elmentos y que uno de los
propésitos de toda comunicacién sea
propiciar un cambio de relaciones, es
decir un aprendizaje si nos atenemos a la
concepcion de aprendizaje que sustenta.

Asi que el mensaje, o los mensajes
deberdn atender a la forma y contenido
de los mismos o a lo que llama los ele-
mentos, laestructura y el tratamiento; los
elementos remiten al contenido, la es-
tructura y ambos al tratamiento.

Los canales son los érganos de los
sentidos: vista, oido, gusto, olfato, tactoy
serdn utilizados como vehicuos de los
mensajes complementariamente entre
fuente y receptor; si la fuente habla el
receptor escucha.

Es oportuno recordar el énfasis otor-
gado a la importancia de los medios au-
diovisuales en los planes y programas
desde hace dos décadas.

Por ejemplo, en el Plan 72 de educa-
cién Normal habia un Seminario llamado
Tecnologia Educativa y Ciencia de la Co-
municacion, uno de cuyos temas princi-
pales eran las ideas de Marshall Mclu-
han, el creador de frases tales como: “cl
medio es el mensaje” y promotor del
concepto de que la historia la detérmi-
nan los “Mass Media”.

A pesar de que en ese tiempo los re-
cursos eran mayores en las escuelas, la
tecnologia predominante sigui6 siendo
el gis, el pizarrén y la voz del profesor.

Berlo define al canal de la comunica-
cibén con varias analogias: formas de en-
codificar y decodificar mensajes, como
muelles de orillas opuestas de un rio;
vehiculos de mensajes como embarca-
ciones; y medio de transporte agua. Los
hébitos segiin €I, tienen relacién con la
comunicacidon y por supuesto con el
aprendizaje. Veamos:

Berlo toma como ejemplo de relacio-
nes cotidianas al habito como sinénimo
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de costumbre, apela al sentido comin
cuando manifiesta que el hombre es una
“criatura de costumbres”, o bien un “ani-
mal de costumbres”, de manera que el
desarrollo de hébitos es esencial para la
vida cotidiana; pero debido a que unavez
establecido el habito, es decir una vez
que el desarrollo de una relacién estimu-
lo-respuesta se volvié estable, el sujeto
deja de interpretar el estimulo y por lo
tanto responde autométicamente “sin
pensar”; lo que significa que en el camino
de la formaci6n de esta relacién se han
ahorrado “ciertos pasos”,

En este sentido, dice Berlo, es impres-
cindible desarrollar hébitos con el objeto
de reducir la cantidad de esfuerzo nece-
sario para emitir nuestras respuestas. S6-
lo que...

Los hébitos suelen a veces ser dti-
les y otras no tanto, inclusive pueden
llegar algunos a ser peligrosos. Asi
que serd necesario, respecto del
aprendizaje, en ocasiones formar ha-
bitos nuevos, en otras destruir ciertos
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habitos. Esto es, cuando queremos pro-
ducir un aprendizaje en un receptor de-
beremos acudir a las opciones descritas,
formar nuevos habitos y/o romper otros
con el objeto de propiciar una reinter-
pretacién o una decodificacién nueva del
estimulo o los estimulos de que se trate.
En otros casos s6lo seré necesario re-
forzar ciertos hébitos.

El Modelo Educativo, como ya se
menciond, “concibe a la educaciéon como
un sistema de relaciones donde se iden-
tifican las necesidades basicas de apren-
dizaje del individuo y como esto ’educa-
ble’ llega a ser ’educado’. Concebir la
educacion desde esta perspectiva expli-
cita la funcién que desempeiia la teoria
en el modelo”.

Lo que se intenta seiialar es el énfasis
que pone el modelo en su concepcién de
educacién como sistema de relaciones.

{Qué se entiende en el modelo por
Sistema de Relaciones? ¢cOmo se crean
o recrean estos Sistemas de Relaciones?

Otro pérrafo hermético es el siguien-
te, en el que se hace una alusion a la
teoria de la educacion:

La misma consideracién se hace respecto de la
teorfa, de la cual se deducen los medios que en
la concrecién del hecho educativo ponen en
juego la gama de relaciones educables del indi-
viduoy la sociedad.lo

Con el riesgo de ser reiterativos men-
cionamos los elementos del aprendizaje
segtin Berlo, con el objeto de encontrar,
via la- comunicacién, la relacién entre
fuente y receptor:

la comunicacién, dijimos que ésta exige seis
componentes bdsicos: una fuente, un encodifi-
cador, un mensaje, una canal, un decodificador

9NME p. 76.
O1bid.
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yun receptor. La fuente encodifica un mensaje.
El mensaje es decodificado e interpretado por
el receptor...sobre el proceso de aprendizaje
dijimos que este requiere cinco ingredientes
bdsicos: una fuente, la percepcién de ésta por
el organismo, su interpretacién, una respuesta
de prueba ({Operativa?*) y una consecuencia
recompensatoria de la respuesta de prueba.
Bésicamente, estos dos procesos no son distin-
tos. En su mayor parte podemos traducir uno
de estos dos modelos de procesos al otro.!!

Berlo expresa que ambos modelos s6-
lo representan una diferencia de puntos
de vista, dado que el modelo del apren-
dizaje generalmente se inicia con la fun-
cién decodificadora en tanto que el de la
comunicacién lo hace con una discusién
de propodsito.

En cuanto alos elementos de la comu-
nicacién todos se encuentran en el “pro-
ceso de aprendizaje”, sélo que la fuente,
encodificador, decodificador, y el recep-
tor estdn en el sujeto que aprende; mien-
tras que el mensaje y el canal les son
externos. Podemos decir que estos, men-
saje y canal, corresponderian al profesor.

En el Modelo Educativo el proceso
ensenanza-aprendizaje se concretiza en
lainteraccién del profesor con el alumno
y de los alumnos entre si, s6lo que esta
interaccién no toma en cuenta, cuando
menos no lo explicita, la complejidad de
la vinculacién profesor-alumno que hay
detras del hecho concreto, sino:simple-
mente la entiende en el nivel empirico
descriptivo, al nivel del estimulo y la res-

-puesta, es decir en el aspecto técnico.

Ahora bien, existe la duda sobre lo
que entienden los expertos del modelo,
por relacion, esquema de relaciones.

Lo que muestra Berlo remite de en-
trada a la familia de las teorias asociacio-
nistas: hablarfamos de conexionismo,

" Berlo, D. op. cit. p. 76
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conductismo o reforzamiento, en tanto
su concepci6n de la naturaleza activa del
hombre la reduce a un organismo con
muchas conexiones E-R, con innatos im-
pulsos reflexivos (de reflejo), y emocio-
nes, etc.

Pero por otra parte, en el esquema de
las teorias cognoscitivas “ la psicologia
Gestalt habla del sujeto como un indivi-
duo que obedece a ciertas leyes psicol6-
gicas de organizacion, en tanto que el
configuracionismo postula un individuo
con deliberacion neutro-interactiva en
sucesivas relaciones con el ambiente
mientras que la Psicologia del campo
considera a la persona con deliberacién
neutro-interactiva simultdnea; las bases
de la transferencia del aprendizaje son
respectivamente la transposicion de co-
nocimientos, los conocimientos proba-
dos y la continuidad de espacios vitales,
experiencias o conocimientos,

La importancia de la ensenanza se
expresa respectivamente como:

Promocién de comprensién del aprendizaje.
Ayuda para que los estudiantes desarrollen
conocimientos de alta calidad;..Ayudar a los
estudiantes a que reestructuren sus espacios

vitales y obtengan nuevos conocimientos de las.

_— , 13
situaciones contempordneas.

Si tomamos las primeras posturas, las
de E-R, es indudable que la relacion
alumno-maestro-objeto de estudio, si
bien es cierto que influye en la percep-
cién del objeto de conocimiento, no sig-
nifica que la mera repeticién cumpla el
objetivo de cambio de conducta de ma-
nera profunda.

2 Esta exposicién estd tomada en sus aspectos
generales de Bigge, M.L. y Hunt, P.M.P. Bases
psicolégicas de la educacion México, Trillas,
1978 a la que se remite al lector para una expli-
cacién mds amplia.

P Ibid.
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La constante repeticion sin accidn re-
flexiva lleva al estudiante por el impera-
tivo de la calificaci6n o acreditacién, a
retener en la memoria los datos informa-
tivos y a mostrarlos al profesor cuando le
sean requeridos, desvinculdndolos de
otros contenidos o situaciones. Esto se
observa claramente en la preocupacién
de docentes y alumnos por la memoriza-
ci6én de definiciones. En cuanto a las pos-
turas cognoscitivistas, sus aportes tedri-
co-epistemolégicos son evidentes, pero
es calro que estas bondades pueden ser
subvertidas cuando se les pretende to-
mar Unicamente como herramientas, co-
mo férmulas o recetas que “hay que apli-
car” cuando sea ttil o relevante, elimi-
nando asi practicamente la riqueza te6-
rica que posean. Convertidas asi estas
teorias en sirvientas de la utilidad y el
practicismo eluden lo que toda teoria
aporta, el estimulo para pensar.

La escuela y el profesor en el modelo

Finalmente es necesario sefalar al-
gunos aspectos generales del papel de
la escuela y el profesor en el modelo.
La relevancia de la escuela en este es-
quema se reduce a una instancia técni-
co administrativa cuya funcién princi-
pal es la de propiciar que los sistemas
de relaciones se amplien, se desarro-
llen de acuerdo con la demanda educa-
tiva de cada regidn; es decir la educa-
cidn se regira por laley de la oferta y la
demanda: la oferta de la escuela sera
establecer el sentido de los sistemas de
relaciones de acuerdo con la demanda
especifica de la sociedad de cada re-
gién. En este proceso la supervision
cumplird una funcién fundamental.

El profesor, con su “creatividad na-
tural”, volverd a tener el “papel prota-
gbénico como agente del cambiosocial”,
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segin el modelo. Su funcién tendrd como
finalidad el logro de los Perfiles de De-
sempeiio social a partir del descubri-
miento de las:

necesidades bdsicas del aprendizaje de los
alumnos, maestros, directivos y padres de fami-
lia...proponiendo aprendizajes pertinentes que
promuevan la productividad, sin perder de vis-
ta el sentido de identidad nacional, justicia y
democracia™*

El sentido del tiempo en relacion con
el aprendizaje se trastoca, ya que en el
abarcamiento de la sociedad como tota-
lidad, dicen, el aprendizaje es la constan-
te, es decir que se “aprenderd” en todos
lados, no sélo en la escuela; y el tiempo
serd variable. ¢{La socicdad seria algo asi
como la aldea global? El tiempo como
constante y el aprendizaje como variable
pertenecen al pasado, a los enfoques cu-
rriculares tradicionales ¢por lo que de-
beran ser borrados? Esto es coherente
con la visién del modelo que habla de la
educaciéon permanente en donde los es-
pacios de convivencia que menciona es-
tan atravesados por los medios masivos
de comunicacién. El modelo no intenta
explicar este fendmeno, sino que deman-
da adaptarse al “hecho”, segin ellos por-
que hay pocas investigaciones sobre la
valoracién de las influencias mutuas es-
cuela-otras instancias.

Las necesidades basicas de aprendi-
zaje son planteadas como del individuoy
de la sociedad y “abarcan tanto herra-
mientas esenciales para el aprendizaje
(como la lectura, y la escritura de dife-
rentes lenguajes, la expresion oral, el cal-
culo, solucién de problemas), como los
contenidos mismos del aprendizaje basi-

Y perfiles de desempeiio...op. cit. p. 17
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co (conocimientos tegricos y précticos,
valores y actitudes)”.

El esquema sobre las necesidades bé-
sicas de aprendizaje presenta tres ele-
mentos que se refieren a un modelo de
comunicacién a saber: acceso a la infor-
macion, claridad de pensamiento y co-
municacién; todo esto rodeado por: re-
laciones con uno mismo, relaciones con
otros y relaciones con el entorno.

Finalmente, en el Nuevo Modelo
Educativo la omnipresencia de los len-
guajes determina el tipo, la forma y los
procedimientos concretos para lograr
las finalidades propuestas, es por ello
que todo esto se engloba en los méto-
dos que son considerados como guias
para relacionarse con el mundo exter-
no fisico. En los métodos predominan
palabras como las siguientes: manejo,
sistematizacion, disefio, organizacion,
economia, eficacia, uso, realizacion,
produccién, capacidad de innovacién,
aprovechamiento, aprender a ser, cui-
dar, optimizacion, habitos de trabajo,
habilidades, etc.

Los lenguajes, aparte de la mencion
del espafiol, manifiestan énfasis en ellen-
guaje corporal, los lenguajes del entorno,
apropiacién de los lenguajes, lenguaje
artistico, matematico, decodificacion de
informacién, de lenguajes simbolicos,
utilizaciéon de canales de informacion,
comunicacién y accion social, lenguajes
no verbales y abstractos.

En este modelo no aparece el pensa-
miento reflexivo como elemento im-
portante para entender al hombre y su
entorno.

Desde luego, seria largo enumerar las
implicaciones de todo esto.

Pero reiteremos la pregunta:

{El Modelo Educativo es un modelo
de comunicacién?

5 NMEp. 105.
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