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Did4ctica critica
Margarita Pansza

Introduccion

a tarea de la ensefianza ocupa

primordialmente a los profesores,

planteandoles problemas que ori-
ginalmente, al hacerse cargo de su labor,
no habian previsto: ;como solucionar-
los?, ;por qué los alumnos no apren-
den?, ;qué es la actividad intelectual?,
(como aprenden realmente los alum-
nos?, ;como lograr la disciplina para el
trabajo?, etcétera, preguntas que se re-
nuevan cada semestre. Todo esto y mu-
cho mas constituye el problema cotidia-
no del profesor, y es precisamente el ori-
gen de una disciplina llamada didactica o
teoria de la ensefianza.

La didactica se ocupa de los proble-
mas referidos a la transmision de conoci-
mientos y de las formas de pensar; lo
que esta dentro de su debate es un doble
problema: la construccién del conoci-
miento y la transmision del mismo. Una
forma de concebir esta disciplina es
como una mera acumulacion de meéto-
dos y técnicas, dejando a un lado el pa-
pel de la teoria, en este caso, la teoria de

la ensefianza. La construccion y trans-
mision del conocimiento son mancuer-
nas inseparables de una docencia univer-
sitaria critica y comprometida con la
transformacion social, la produccion y
uso de conocimientos, y el desempefio de
los alumnos como sujetos de conoci-
miento y no como simples consumidores
de un saber que por su estatismo caduca.
El aprender, mas que un ejercicio intelec-
tual, implica construir el conocimiento,
con lo que simultaneamente se construye
el sujeto social, conforme se explica a si
mismo y su realidad historica.

La didactica, como cualquier otro
campo disciplinario, esta sujeta a un pro-
ceso constante de construccion, en el que
se dan diversas tendencias o corrientes
que tratan de dar explicacion y solucion
a los problemas antes descritos. Pode-
mos sefialar tres grandes tendencias: la
didactica tradicional, la tecnologia edu-
cativa y la didactica critica. No debe ad-
mirar que un mismo problema, por ejem-
plo el de la disciplina escolar, sea tratado
en diferentes formas, algunas veces anta-
gbnicas, segun la corriente didactica que
se trate; asi, la disciplina puede ser trata-
da simplemente como control apoyado
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en un autoritarismo, como sucede en la
- didactica tecnocratica, o bien, como lo
hace Gramsci,! concebir una relacion
entre la disciplina y la libertad. Dice al
respecto: “La disciplina no anula la per-
sonalidad ni la libertad. El problema no
reside en la disciplina en si, sino en el ori-
gen del poder que ordena la disciplina”™.
Para Gramsci, si el profesor representa
una funcion técnica especializada, su au-
toridad es legitima.

Nosotros no pretendemos abordar to-
das las corrientes, solamente nos con-
centraremos en una tendencia de la di-
dactica critica o de alternativa, que, pre-
tende ofrecer opciones viables desde una
perspectiva cientifica del acto educativo.

Concentraremos el trabajo en dos as-
pectos: el desarrollo disciplinario de la
educacion, campo en el cual necesaria-
mente tendremos que situar la didactica,
y la didactica critica.

El desarrollo disciplinario
en la educacion

Para hablar del desarrollo disciplinario
es necesario introducirnos brevemente
en la epistemologia que segun Piaget: “es
la teoria del conocimiento valido, e inclu-
so si el conocimiento nunca es un estado
y constituye siempre un proceso, dicho
proceso es esencialmente el transito de
una validez menor a una validez supe-
rior”.2

Las ciencias se pueden dividir en cien-
cias de la naturaleza y ciencias huma-
nas; estas ciencias tienen “particularida-

! M. Salomon, “Gramsci, apuntes para una
propuesta educativa”, en Perfiles Educativos,
num. 15, UNAM, México, enero-marzo de 1982,
p. 9.

? J. Piaget, Psicologia y epistemologia, Edito-
rial Ariel, Barcelona, 1973, p. 15.
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“des epistemologicas, por lo que se refiere

a las condiciones de su objetividad, de
sus modos de observacion y experimen-
tacion, y por lo que se refiere a las rela-
ciones que ellas establecen entre la teoria
y la experiencia”.?

Es indudable que la educacion en el si-
glo XX ha conquistado un lugar impor-
tante dentro de las ciencias humanas.
Piaget la retoma en su epistemologia ge-
nética, y habla de sus problemas, de su
construccion como cualquiera otra de
las disciplinas humanas que cuentan con
una mayor tradicion en su tratamiento
como ciencia; si nos remontamos un
poco en la historia a la famosa categori-
zacion de las ciencias de Augusto Com-
te,* no encontramos la educacion consi-
derada como disciplina cientifica. Aun
ahora nos encontramos en circulos de
debate intelectual la defensa de la educa-
cion, y el especifico de la didactica,
como un arte. Si bien no es un discurso
dominante, esta presente, lo que nos in-
dica lo tardio de la incorporacion del es-
tudio cientifico de la educacion.

Surge desde luego una pregunta: si la
educacion es muy importante en el desa-
rrollo social, ;por qué es tan reciente su
tratamiento cientifico? Dar respuesta a
esta pregunta resulta dificil. Es un hecho
indudable que los estudios cientificos y
sistematicos de la educacion se inician a
finales del siglo pasado, cuando ya otras
disciplinas, como la psicologia y la so-
ciologia, se habian desprendido de la fi-
losofia y delimitado sus campos, cons-
truido sus objetos cientificos y precisado
procedimientos metodologicos. La edu-
cacion ha estado ligada siempre a la tra-
dicion y a una especie de obligacion mo-

3 ———, Tendencias en la investigacion en cien-
cias sociales, Alianza EditoriallUNESCO, Ma-
drid, 1976, p. 44.

4 A. Comte, Cours Philosofie Positive.
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ral mas que técnica. Esto lo podemos ob-
servar aun en autores como Kerches-
tauinner en su libro E! educador nato.

En el campo educativo se ha tropeza-
do y se tropieza actualmente con mu-
chos obstaculos epistemologicos, o sea,
impedimentos para la comprension, tra-
tamiento y construccion de conocimien-
tos validos sobre el hecho educativo. La
naturaleza misma del acto educativo, tan
estrechamente vinculado a la formacion
social, y por lo tanto la formacion de los
investigadores, hacen particularmente di-
ficil los problemas de descentracion
sujeto-objeto. .Citaré una reflexion de
Bachelard,’

...la experiencia cientifica es una expe-
riencia que contradice el sentido co-
mun. Con el sentido comun y con la
opinion hemos enfrentado habitual-
mente los problemas de transmision y
problematizacion de los contenidos
educativos. La practica educativa mis-
ma ha conservado con frecuencia tal
caracter sin elevarse a una praxis, O

$ G. Bachelard, La formacicn del espiritu cien-
tifico, p. 13.

sea, se trata linealmente sin que esten
presentes ni la reflexion problematiza-
dora ni concientizadora.

Asi, la practica educativa sucede sin
trascender el nivel de la opinion, que Ba-
chelard® sefiala como el primer obstacu-
lo que se opone a la actitud cientifica.

Una dificultad especifica de la cons-
truccion de la educacion como campo
disciplinario lo constituye el hecho de ser
una practica tan estrechamente ligada a
la formacion social. Todo individuo que
pertenece a una comunidad tiene alguna
nocion de lo que para esa comunidad
debe ser la educacion, tiene una opinion
de ella. Estas opiniones estan conectadas
con una de las funciones de la educa-
cion: la coaservacion, pero ni llegan a
explicaciones causales ni se preocupan
por otra funcion basica, el cambio o la
transformacion cualitativa del acto de
transmitir conocimientos y valores en
procesos de descubrimiento y crecimien-
to. En la construccion de la educacion
como disciplina cientifica son especial-
mente complejos los problemas de des-

¢ Ibid.
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centracion objeto y sujeto por las razo-
nes antes explicadas.

Al hablar del tratamiento cientifico de
la educacion, queremos destacar que no
se pretende desconocer, ni la formacion
de los valores, ni las emociones, ya que
esto seria negar la orientacion ideologica
de la ciencia, y en educacion, como en
cualquier otra disciplina social, la ideolo-
gia no solo esta presente, sino que deter-
mina las formas de abordar y construir
el conocimiento, y es la base para enten-
der las diversas corrientes.

La construccion de las disciplinas
cientificas en lo educativo, por la misma
naturaleza del objeto de estudio, requiere

tratamientos interdisciplinarios y con-

cepciones flexibles de los limites discipli-
narios.

El tratamiento cientifico de la educa-
cion, y por ende de una didactica, ha he-
cho necesario trabajar la especificidad
del campo, es decir, construir lo educati-
vo como objeto cientifico. Delimitado en
torno a procesos de transmision y cons-
truccion de conocimientos, y su relacion
con la ensefianza-aprendizaje, en cuanto
a sintesis de determinaciones psicoldgi-
cas, sociales, institucionales e historicas
que dan otra dimension a problemas so-
bre_formacion e interrelaciones, alrede-
dor de los cuales gira una serie de topi-
cos, no todos ellos son nuevos, en alguna
forma habian sido abordados por lo que
se ha dado en llamar educacion tradicio-
nal o por otras corrientes, y esto sucede
porque el objeto del conocimiento es ina-
gotable.

Elevar lo educativo a objeto de cono-
cimiento permite descubrir diferentes di-

mensiones y sentidos en que puede abor- -

darse. Estas dimensiones dan origen a
las disciplinas educativas; por ejemplo,
la psicologia educativa, relacionada en la
forma mas sustantiva con el sujeto; la
sociologia educativa, que estudia la rela-
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-cion educacion-sociedad; la didactica o

la teoria de la ensefianza, en la que se
concretan los diferentes elementos teori-
cos en la construccion de una practica.
La didactica, por su misma naturaleza,
implica la articulacion de la teoria y de la
practica traducidas en propuestas de ac-
cion que orientan las propuestas concre-
tas de ensefianza-aprendizaje.

Los limites disciplinarios de los diver-
sos enfoques relacionados con el estudio
de la educacion como un fendémeno
histérico-social no son rigidos ni exclu-
yentes, como pretenden presentar algu-
nos autores de corte positivista. Son mas
bien subdivisiones dentro de un mismo
campo disciplinario, que permiten una
delimitacion de problemas y un perfec-
cionamiento metodologico.

Piaget, en Tendencias en la investiga-
cion en ciencias sociales,” nos dice que
hay cinco factores que nos llevan del es-
tado precientifico al disciplinario en las
disciplinas humanas:

a) La tendencia de comparar

b) La tendencia historica o genética

¢) La influencia dominante por los
modelos ofrecidos por las ciencias
de la naturaleza

d) La delimitacion de los problemas
con exigencias metodologicas

e) La eleccion de los métodos

Las ciencias humanas, entre las cuales
Piaget incluye la educacion, tienen como
dificultad que el “hombre es a su vez ob-
jeto y sujeto, y que se ve agravado por el
hecho de que este objeto a su vez es un
sujeto consciente, dotado de palabra y
de multiples simbolismos con los que la
objetividad y sus previas condiciones de
descentralizacion se hacen mas diferen-

" J. Piaget, op. cit., p. 63.
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tes y a menudo limitadas™.?

Hay trabajos cientificos en la educa-
cion que pretenden que la tnica forma
valida de estudiar la educacion es el meé-
todo comparativo o experimental, y que
pretenden presentarlos como neutrales y
objetivos. Como vemos, corresponden a
concepciones parciales de la complejidad
de la construccion disciplinaria en el a-
rea de las ciencias humanas, donde el
monismo metodoldgico refleja una ten-
dencia de imitacion de las ciencias natu-
rales y la objetividad defendida a ultran-
za deja a un lado las consideraciones
ideologicas implicitas dentro del acto
educativo; quedando asi libre del cuida-
do metodologico y pretendiendo actuar
con rigor, en realidad se trabaja con vi-
siones reduccionistas mecanicistas del
acto educativo. Al negar la subjetividad,
ésta en realidad es privilegiada.

Aunque si bien reconocemos con Ma-
nacorda que en el campo de la educacion
se ha llevado a cabo un extraordinario
desarrollo por su lugar dentro de las
ciencias del hombre, que su objeto no es
la educacion limitada a la élite sino a la
totalidad de los hombres, que se han ela-
borado nuevos contenidos y metodolo-
gias, creemos que tadavia hay conserva-
durismo y contradicciones que retrasan
gravemente el desarrollo de una educa-
cion cientifica y critica, y por ende el de
una didactica del mismo tipo que satisfa-
ga la necesidad de una auténtica renova-
cion de la ensefianza, que se traduce en
nuevas practicas tanto en las relaciones
interpersonales como en la transmision y
construccion del conocimiento.

& Ibid., op. cit., p. 67.
® M.A. Manaccrda, Marx y la pedagogia mo-
derna, p. 14.
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Diddctica critica o de alternativa

Dentro de este incipiente campo de for-
macion disciplinaria de la didactica, en-
contramos una corriente que podriamos
llamar critica o de alternativa, que se
basa en la dialéctica como método de
construccion del conocimiento y que a

través de ella intenta un camino mas

fructifero para la ensefianza: “la dialécti-
ca es una formacion para resolver la
contradiccion entre el conocimiento y la
realidad, en cuanto nos permite construir
un conocimiento especifico de ésta”.!°
La didéctica critica pretende resolver
el problema de la ensefianza-aprendizaje
desde el reconocimiento de la heteroge-
neidad de la sociedad y el tratamiento
metodologico de la contradiccion y el

0 H. Zemelman, Historia y politica en el cono-
cimiento.
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conflicto. Esto implica situar la
ensefanza-aprendizaje como un proceso
historico concreto que tiene lugar en un
espacio y en un tiempo.

Desde una perspectiva critica, la edu-
cacion no es una empresa neutral, nc es
ni igualitaria ni puramente cientifica; es
también un acto politico. Existe una rela-
cion entre la educacion y la estructura
economica, el conocimiento y el poder.
No todo lo que se da en el acto educati-
vo es manifiesto, se da también o encu-
bierto, lo que tiende a legitimar determi-
nadas concepciones del conocimiento, de
la relacion pedagogica del hombre o de
la sociedad. _

La didactica de alternativa o critica se
niega a aceptar que sus limites sean los
estrechos muros del aula; intenta descu-
brir que el conocimiento, su transmision
y su descubrimiento, implican el conside-
rar la realidad en sus miiltiples significa-
dos, lo que permitira buscar y encontrar
nuevas formas de relacion entre conteni-
dos y métodos que se pueden ofrecer
como un auténtico proceso de construc-
cion permanente.

Existen teorias educativas (Bordeau y
Passeronne en la reproduccion) que reto-
mando los conceptos de contradiccion y
conflicto. los estatifican y les quitan su
caracter dialéctico; sostienen que la edu-
cacion es la mera reproduccion de los in-
tereses de las clases dominantes, y asi el
fenomeno educativo cumple una unica
funcion: la reproduccion. Estos trabajos
niegan una de las condiciones de la dia-
léctica, la oposicion de los contrarios, y
queda la pregunta: ;como hablar del

cambio?, si éste no es considerado, si la.

reproduccion no tiene su opuesto.

Lo importante desde una perspectiva
critica de la didactica es que los alumnos
posean instrumentos para resolver los
problemas que se les presentan al actuar
e indagar sobre la realidad. Hay una
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gran diferencia entre -un saber acumula-
do y ‘uno utilizado; €] primero énajena y
el segundo enriquece la tarea y al ser hu-
mano.

Maestros y alumnos tienen un papel
que cumplir; hay un vinculo que es nece-
sario construir juntos, que es el de coo-
peracion en la tarea comun de construc-
cion del conocimiento desde una pers-
pectiva histdrica critica.

El derecho a la palabra, la elaboracion
de programas que incorporen el conoci-
miento como un praceso dinamico, el di-
sefio de planes de instrumentacion que
retomen el valor social del grupo como
fuente misma de aprendizaje, la evalua-
cion concebida como un-proceso perma-
nente acerca de la ensefianza y el apren-
dizaje, son acciones concretas que estan
permitiendo la gradual construccion de
una didactica critica basada en la cons-
truccion del aprendizaje, que recupera a
los sujetos en la realidad concreta y en
su dualidad emocion-razon.

Gradualmente esta corriente de la di-
dactica critica construye una practica
educativa que permite superar un campo
plagado de autoritarismo, sentido comun
y contradicciones.

En la medida en que una educacion
basada en una concepcion cientifica dia-
léctica y critica gane espacio, se lograra
superar los problemas que generalmente
llamamos baja calidad académica. Pero
el camino, aunque ya iniciado, es aun in-
cipiente; habra que vencer muchos obs-
taculos epistemologicos, encontrar nue-
vas formas de relacion del trabajo do-
cente, bajo la premura del desarrollo de
una practica que parece darse siempre
bajo una presion de tiempo, en institu-
ciones que se resisten al cambio, donde a
veces se antojan distantes las palabras
de Bachelard: “la investigacion es cada
vez mas una reflexion sobre la refle-
xion”,



