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La innovacién pedagdgica
en la ensefianza superior /
Analisis de un caso/
Psicologia Iztacala
Elvia Taracena Ruiz

Introduccion

1 concepto de innovacion fue utili-

zado primero en la literatura eco-

nomica. Para Joseph Schumpe-
ter, economista austriaco, la innovacion
estaba relacionada con:

La ejecucion de combinaciones nue-
vas, de cambios cualitativos importan-
tes introducidos por directores de em-
presa dinamicos “para hacer la pro-
duccion mas eficaz”.!

En el sentido mas amplio, la innova-
cion puede designar todo cambio in-
troducido voluntariamente en la eco-
nomia, teniendo por objetivo y resulta-
do una utilizacion mas eficiente y mas
satisfactoria de recursos.?

La innovacion esta muy ligada tam-
bién al “conjunto de hechos cientificos y
técnicos que participaron en su forma-
cion”.?

' Enciclopedia Universalis, tomo VIII, Edi-
tions Encyclopedia Universalis, Paris, 1975, p.
1036.

2 Ibid.

3 Ibid.
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La preocupacion de pedagogos, socio-
logos y psicologos por hacer la educa-
cion mas eficaz los ha llevado a menudo
a utilizar términos ligados al sistema de
produccion; por ejemplo: tecnologia
educativa, innovacion pedagogica, pro-
gramacion de la ensefianza, objetivos de
aprendizaje, etcétera. Todos estos con-
ceptos nos hacen pensar en una empresa
dinamica y en la utilizacion eficiente de
recursos, y sugieren también un proceso
de modernizacion ligado al desarrollo
técnico y cientifico.

Asi pasa con la definicion que propo-
ne Langouet de la tecnologia educativa:

Para nosotros es posible hablar de tec-
nologia educativa cuando en el marco
de la pedagogia cientifica se utiliza una
magquina (proyector, television, graba-
dora, maquinas de ensefianza, compu-
tadora). En particular cuando los obje-
tivos de aprendizaje estan claramente
definidos en términos de comporta-
miento mensurable y cuando se dise-
fian instrumentos de medida que per-
miten verificar individualmente si se
lograron los objetivos fijados.*

4 Gabriel Langouet, Technologie de I'éduca-
tion et democratisation /| Méthodes pédagogiques
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En mi opinion es importante plantear-
se algunas preguntas sobre la corriente
de eficientizacion que ha caracterizado
los deseos de innovacion pedagogica en
Meéxico. {La utilizacion de estas técnicas
es realmente eficaz? ;Eficaz para qué?
(Qué implica esta nocion de eficacia?
¢ Es necesario o suficiente plantear la efi-
cacia como objetivo en la educacion?

El analisis del caso de Psicologia Izta-
cala como una experiencia de innova-
cion pedagogica me va permitir retomar
este tipo de preguntas.

El concepto de innovacion pedagogica
en México ha estado también ligado a la
utilizacion de la tecnologia educativa y
al proceso de modernizacion de la ense-
fianza. En un sentido amplio, en México
se entiende por tecnologia educativa la
utilizacion de la ensefianza por objetivos,
la ensefianza  programada, la planifica-
cion del curriculo y de actividades que
facilitan el aprendizaje y la participa-
cion; en muchas ocasiones se ha asocia-
do la tecnologia educativa con la aplica-
cion de algunos principios derivados del
conductismo.

En 1982, Ribes definio la tecnologia
educativa como el conjunto de procedi-
mientos susceptibles de ser repetidos,
normalizados, fundamentados en una
teoria cientifica y dirigidos a priori hacia
la produccion de ciertos efectos o resul-
tados practicos.’

et classes sociales, Presses Universitaires de
France, Paris, 1982.

5 Emilio Ribes, “Innovacion educativa en en-
seflanza superior / Reflexiones sobre una expe-
riencia trunca”, trabajo presentado en la reunion
de América Latina y el Caribe sobre la tecnologia
educativa en la década de los ochenta, Caracas,
junio de 1982.
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Psicologia Iztacala

La carrera de psicologia de la ENEP-
Iztacala fue creada en el afio de 1985.
Las Escuelas Nacionales de Estudios
Profesionales (ENEPs) comenzaron en
1974 y se plantearon como parte de un
proyecto de descentralizacion de la Uni-

“ versidad. Su creacion respondio aparen-

temente a la necesidad de resolver los
problemas mas importantes, en ese mo-
mento, en el nivel de la educacion supe-
rior: la masificacion de la educacion, el
bajo nivel académico, la planificacion
inadecuada entre las demandas especifi-
cas de desarrollo del pais y los profesio-
nistas que salen de las escuelas, etcétera.
En resumen, se busco modernizar y ha-
cer mas eficaz el sistema de educacion
superior. Una caracteristica comun a to-
das las ENEP es la de proponer curricu-
los novedosos.

En lo que concierne a la organizacion
administrativa las diferentes disciplinas
estan reunidas por areas: Ciencias de la
Salud, Ciencias Sociales, etcétera. Hay
un solo director para las diferentes carre-
ras que son reunidas en un area; la idea
de esta arganizacion responde al intento
de favorecer la interdisciplinariedad; sin
embargo, en muchas ocasiones este in-
tento de interdisciplinariedad no ha reba-
sado el nivel de organizacion administra-
tiva.

La carrera de Psicologia fue clasifica-
da dentro de las Ciencias de la Salud;
este hecho fue considerado por los auto-
res del programa como una reivindica-
cion importante en la legitimacion del
status cientifico de la psicologia.

La experiencia de Psicologia Iztacala
se ha presentado como una innovacion
en diferentes dimensiones:
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a) La organizacion del curriculo

El curriculo de la carrera de Psicolo-
gia en Iztacala fue presentado por Ribes
y sus colaboradores como una alternati-
va al sistema tradicional. Para definir el
perfil profesional se tomo6 como base el
resultado de una investigacion realizada
por. la Coordinacion de Psicologia de la
ENEP-Iztacala y Conacyt. Esta investi-
gacion especificO cuatro dimensiones
para analizar la actividad profesional del
psicologo:

— Los objetivos de la actividad.

Las areas generales de actividad.
Las condiciones socioeconomicas
en que se desenvuelve dicha activi-
dad.

El numero de personas a las que
afecta la actividad.

Los objetivos son:

— La rehabilitacion.

— El desarrollo.

— La deteccion.

— La investigacion.

— La planificacion y la prevencion.

Las areas son:

— La salud publica.

— La produccion y la economia.
— La instruccion.

— La ecologia y el urbanismo.

Las condiciones socioeconomicas
son:

— Urbana desarrollada.
— Urbana marginada.
— Rural desarrollada.
— Rural marginada.

Las poblaciones a las que se dirige la
actividad son:
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— Individuos.
— Grupos urbanos.
— Grupos institucionales.

A partir de estas cuatro dimensiones
se puede elaborar una matriz que da
como resultado 240 celdillas; en cada
una de ellas se puede situar una activi-
dad del psicologo. Este esquema es pro-
puesto como marco de referencia para
elaborar el curriculo.®

Objetivos del curriculo. Representan
las conductas terminales; cada conducta
se presenta como el producto de un en-
trenamiento especificado por el progra-
ma de cuatro anos.

El curriculo presenta situaciones de
aprendizaje que permiten a los estudian-
tes adquirir todos los repertorios descri-
tos. La construccion del curriculo se rea-
liza desde una perspectiva conductista,
tomando en cuenta todas las recomenda-
ciones de esa corriente en lo que se refie-
re a definicion de objetivos, evaluacion,
programacion de actividades de aprendi-
zaje, etcétera.

Estos principios se concretan en un
plan modular donde los cursos tradicio-
nales son reemplazados por estructuras
presentadas como mas amplias y mas
flexibles, llamadas modulos. El nuevo
curriculo presenta entonces tres modu-
los: modulo tedrico-metodologico, mo-
dulo experimental y modulo aplicado.

Los modulos definen situaciones gené-
ricas de ensefianza. El sistema modu-
lar implica la definicion de objetivos
generales que integran longitudinal y
transversalmente todas las actividades

¢ Emilio Ribes y C. Fernandez, “Disefio curri-
cular y programa de formacion de profesores”, en
Emilio Ribes et al., Enserianza, ejercicio e investi-
gacion en psicologia / Un modelo integral, Edito-
rial Trillas, Meéxico, 1980.
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previstas. Cada modulo esta constitui-
do por unidades que se programan con
base en objetivos intermedios coordi-
nados con unidades simultaneas de los
modulos restantes y que se organizan
secuencialmente con otras unidades
del mismo u otro médulo, en términos
de la complejidad relativa de las activi-
dades académicas programadas.’

El esquema presentado en la figura 1
describe las relaciones entre los tres mo-
dulos. Las flechas indican el modo de in-
teraccion y la superficie representa el
tiempo que el estudiante debe dedicar a
cada médulo.

El modulo teodrico-metodologico co-
rresponde en el sistema tradicional a la
formacion principal universitaria; aqui
se transforma en el apoyo de otros mo-
dulos fundamentales: el modulo experi-
mental y el modulo aplicado.®

7 Ibid.,p. 31.
8 Ibid.

b) Las situaciones de aprendizaje

En el modulo experimental se presentan
actividades de aprendizaje directo; por
ejemplo, el trabajo de laboratorio con
animales, o en algunas ocasiones a tra-
vés de material audiovisual que permita
al estudiante entrenarse en la observa-
cion.

En el modulo tedrico-metodologico se
prevén actividades de tutorias, semina-
rios, conferencias y lecturas indepen-
dientes, asi- como elaboracion de ensa-
yos, bajo la supervision de un tutor indi-
vidual.

En el modulo aplicado la instruccion
se realiza en cuatro tipos de centro de
trabajo: centros de educacion especial y
rehabilitacion; guarderias y escuelas pu-
blicas; clinicas; y centro de asesoria co-
munitaria.

Aun cuando la formacion propuesta
en estos centros representa un espacio
profesional, se pensd también como una
posibilidad de que el estudiante aprenda
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a resolver problemas practicos con dife-
rentes posibilidades de control; la se-
cuencia conduce al alumno de un medio
institucional muy controlado (el centro
de educacion especial y rehabilitacion) a
una condicion terminal (la comunidad)
donde el control se ha desvanecido.

¢) El contenido

A nivel del contenido era la primera vez
que se planteaba un proyecto de curricu-
lo de psicologia completamente conduc-
tista. Ribes presentd esta caracteristica
como una ventaja, ya que, de acuerdo
con ¢€l, el hecho de tener una sola aproxi-
macion daba coherencia al proyecto.

En el caso de Iztacala, el nuevo cu-
rriculo de psicologia se constituyo con
base en una filosofia de la ciencia muy
bien definida: el conductismo; y un
cuerpo tedrico y metodologico preci-
sos: el analisis de la conducta; no obs-
tante, se previd que a la vez que se
agruparan otras aportaciones desde un
punto de vista critico y con base en un
analisis paramétrico e historico de los
problemas y fendmenos, se superara el
modelo lineal y restringido representa-
do por el paradigma de triple contin-
gencia del condicionamiento operan-
te.

d) El compromiso social

El curriculo de Iztacala definié como ac-
tividades prioritarias del psicologo la
prevencion y la instruccion de las pobla-

ciones marginadas, es decir, la orienta- "

cion del trabajo del psicologo hacia los
problemas de las clases desfavorecidas.
Esta definicion responde por un lado a

o Ibid., p. 82.
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una demanda mas o menos implicita de
la sociedad hacia los profesionales, de
participar en los problemas caracteristi-
cos dé un pais como México, y, por otro
lado, un deseo y una necesidad de legiti-
macion del psicologo frente a la socie-
dad.

En resumen, para los autores del pro-
yecto de Iztacala éste significo una bus-
queda de coherencia a traves de tres di-
mensiones:

— Un marco pedagogico que debia
integrar el plan de estudios, la me-
todologia de la ensefianza y el pro-
ceso de evaluacion a partir de un
punto de vista conductista.

— Un marco profesional del psicolo-
go, definido en términos de proble-
mas, funciones y actividades, pu-
diendo ser analizado con una apro-
ximacion conductista en los niveles
técnico e ideologico.

— Un contenido y unos objetivos in-
tegrados en una sola teoria, el in-
terconductismo y analisis experi-
mental de la conducta, sin eliminar
la pluralidad de informacion reque-
rida por un programa profesio-
nal.'®

Partiendo de la idea de construir una
escuela conforme a estos principios se
comenzo en 1975 con 250 alumnos y 15
profesores, adoptando el plan de la Fa-
cultad de Psicologia. Se elaboro el nuevo
plan durante el primer afio y se comenzo
a trabajar con éste en 1976; en 1980 la
poblacion de estudiantes fluctuaba entre
2 mil y 2 mil 500, y habia alrededor de
250 profesores.

10 Emilio Ribes, Innovacion educativa en ense-
nanza superior, op. cit.
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Evaluacion del programa

Los problemas del curriculo comenzaron
en su fase de aplicacion.

La base de la estructura, el sistema
modular, se queda mas en la teoria y no
pasa a la practica. Tanto por razones de
organizacion como por razones de eva-
luacion las unidades consideradas en los
modulos se convirtieron en cursos mas
tradicionales, en donde se incluian los se-
minarios y conferencias; lo mismo ocu-
rrio en los laboratorios y en la practica
aplicada; se reunian varias unidades
para realizar una evaluacion final y eran
percibidos por los alumnos mas como
cursos separados que como parte de un
modulo.

Esos cursos fueron organizados ade-
mas en areas: experimental, educacion
especial y rehabilitacion, educatxva, me-
todos cuantitativos, clinica, social teori-
ca, social aplicada y metodologia. No to-
das las areas guardan la misma relacion
con los modulos, algunas atraviesan dos
modulos, etcétera.

Muy pronto la situacion fue la misma
que la de otras escuelas de psicologia:
los profesores se encerraron en sus areas
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respectivas, que se convirtieron en es-
tructuras de poder y terrenos de defensa.
Los contenidos se repiten de un area a
otra; muchas veces no hay.relacion entre
las areas que pertenecen al mismo modu-
lo, salvo las formales, y mucho menos
entre las areas pertenecientes a modulos
diferentes.

Este fenomeno fue largamente discuti-
do en momentos de crisis y se denomino
como la autocontencion.

El modo de evaluacion de los conoci-
mientos cambia también rapidamente.
Se debe adoptar la escala habitual: S, B
y MB en lugar de dar a los estudiantes
varias posibilidades de evaluacion, hasta
obtener 100% de las conductas previstas
en los objetivos. Esta situacion hubiera
permitido a todos los estudiantes obtener
MB y este hecho no fue aceptado por la
institucion, ya que hubiera perdido sus
funciones de seleccion.

Los problemas han sido numerosos;
presenté los dos anteriores como ejemplo
para mostrar_la diferencia que puede
existir entre la concepcion tedrica de un
curriculo y su aplicacion practica. Sin
embargo, esta experiencia fue vivida
como la posibilidad de realizar un pro-
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yecto nuevo y diferente para la ensefian-
za de la psicologia, sobre todo en los pri-
meros anos.

1976-1978. Durante los primeros dos
anos, los profesores trabajaron en un cli-
ma de armonia y de acuerdo general. La
participacion de los docentes era buena
y se involucraban 2n la resolucion de los
problemas que surgian en la practica.

Sin embargo, poco después surgieron
problemas mas importantes, comenzo a
haber diferencias de opinion en cuanto al
contenido y al marco tedrico escogido
para la formacion de los futuros psicolo-
gos. En mi opinion, dos elementos fun-
cionaron como catalizador en este pro-
ceso: la practica; a partir del tercer afio,
los estudiantes realizan practicas de
campo en barrios desfavorecios que
presentan situaciones complejas a los es-
tudiantes. Esto hizo resaltar la simplifi-
cacion de las técnicas conductistas, so-
bre todo cuando se trataba de trabajar
fuera de los laboratorios. La teoria: el
contacto a través del area social con
otras aproximaciones teoricas mas com-
plejas brindo la posibilidad de una discu-
sion epistemologica.

Esta situacion condujo a la formacion
de diferentes grupos que tenian frente al
curriculo posiciones divergentes; espe-
cialmente las diferencias se presentaban
entre los profesores del area experimen-
tal y los de las areas aplicadas.

1978-1981. Este periodo estuvo caracte-
rizado por el conflicto mas fuerte que ha
conocido. la institucion en su historia.
Este conflicto toma la forma de una dis-
cusion sobre la teoria y los contenidos,
pero implica también una confrontacion
a nivel de la toma de poder y de la posi-
bilidad de participacion.

Se organizaron varios coloquios a tra-
vés del Colegio de Profesores de Psicolo-
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gia, con la finalidad de reflexionar sobre
el curriculo. El cambio del curriculo se
convirtio en el leit motiv de las discusio-
nes y de la movilizacion de los profeso-
res. Los temas mas importantes discuti-
dos en los coloquios fueron:

— Relacion universidad-sociedad.

— Concepcion del curriculo.

— Aspectos filosoficos del curriculo y
del conductismo.

— Necesidades sociales y objetivos.

— Perfil profesional del psicologo.

— Mercado de trabajo.

— Pluralismo tedrico en los conteni-
dos.

— Mecanismos de participacion.!!

A lo largo de este periodo hubo una
gran inestabilidad y una movilizacion
importante en la institucion. Los diferen-
tes grupos de la escuela se confrontaron
de manera mas o menos violenta, no so-
lamente por sus desacuerdos en cuanto a
la concepcion del curriculo, sino por sus
diversas posiciones politicas en relacion
con el movimiento sindical universitario.
También hubo conflictos con la institu-
cion en relacion con los mecanismos de
participacion, y se presentaron deman-
das de democratizacion por parte de los
profesores.

Se registraron dos cambios de coordi-
nador en la carrera de Psicologia en este
periodo. El ultimo se retird luego de una
confrontacion violenta con los profeso-
res.

Al sentir que la estabilidad de la insti-
tucion estaba en juego, las autoridades
decidieron intervenir. Hacen modifica-
ciones en el area de psicologia social ted-

11 Documento de analisis del Coloquio de Eva-
luacion Curricular. Circulacién interna ENEP-
Iztacala.
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rica, por considerar que ése era el nucleo
del problema; los jefes de las diferentes
areas fueron cambiados y se decide con-
servar el mismo curriculo.

Al final de este proceso, caracterizado
por la violencia de las confrontaciones,
se inicia una etapa en la que resalta la
pasividad de los profesores, la falta de
dialogo y la defensa de sus territorios.

1981-1984. El nuevo coordinador llama
a este periodo el periodo de conciliacion,
porque €l manifiesta sus intenciones de
restablecer el dialogo y el trabajo colecti-
vo.

A principios de 1983, intenta poner en
marcha un proceso de cambio curricu-
lar. Solicita la participacion de las dife-
rentes areas para construir una proposi-
cion de nuevo curriculo y la respuesta es
practicamente nula. Finalmente, decide
renunciar a su cargo en noviembre de
1983. En un documento dirigido al direc-
tor de la escuela y al conjunto de profe-
sores y estudiantes, explica los motivos
de su decision: a) la necesidad de un plu-
ralismo frente a las posiciones dogmati-
cas que existian en relacion al curriculo;
b) la pasividad de los estudiantes frente a
las irregularidades de los programas de
estudio; y ¢) los problemas de forma-
cion, de organizacion y la falta de invo-
lucramiento de los profesores.!?

Interrogamos a grupos de alumnos de
todos los semestres sobre el problema
del curriculo de Iztacala. Sus criticas se
pueden resumir de la manera siguiente:

— Repeticion de contenidos en los
cursos diferentes de un mismo afio,
o incluso de un afio a otro.

— Falta de relacion entre los modulos

12 Felipe Tirado, documento de difusion inter-
na en la ENEP-Iztacala, noviembre de 1983.
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teoricos y los practicos, agravada
por las diferencias teoricas existen-
tes entre los profesores de las areas
experimental y aplicadas.

— Dogmatismo y falta de formacion
de los profesores.

— Falta de informacién y de forma-
cion de los estudiantes en relacion
con otras aproximaciones en psico-
logia, ademas del conductismo.
Esto en muchas ocasiones ha cons-
tituido un obstaculo serio en la
basqueda de un empleo, tarea difi-
cil de por si, dadas las condiciones
del pais.

— Situacion inestable a partir del con-
flicto entre los profesores, imposi-
bilidad de unificar los programas.
Confusion en los alumnos.!?

Cervantes Islas, por otro lado, realizé
un estudio en donde entrevisto a 110 es-
tudiantes. De acuerdo con sus datos, 36
por ciento de los estudiantes siguio cur-
sos de psicometria fuera del programa,
pagados por ellos mismos fuera de la es-
cuela; 65 por ciento, de psicologia edu-
cativa; 51 por ciento, de psicologia in-
dustrial; y 22 por ciento, de psicologia
clinica.™

En la reunion sobre tecnologia educa-
tiva en la década de los ochenta de Ameé-
rica Latina y el Caribe, en Caracas, Ri-
bes afirma que la experiencia de Iztacala
podria considerarse inacabada. De
acuerdo con él, la imposibilidad de ter-
minar la experiencia de Iztacala de ma-
nera adecuada se debia a las razones si-
guientes:

13 Elvia Taracena, Le behaviorisme au Mexi-
que et I’ enseignement de la Psychologie / Analyse
d'un cas, tesis de doctorado de tercer ciclo, Uni-
versidad de Paris, VIII, enero de 1985.

4 F. Cervantes Islas, Evaluacion curricular,
seguimiento de egresado, tesis de licenciatura,
ENEP-Iztacala, 1983.
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— Problemas de formacion de los
profesores y de los estudiantes, que
proviniendo de un sistema de for-
macion tradicional no pudieron
adaptarse completamente al nuevo
curriculo.

— Problemas en la aplicacion correc-
ta de una tecnologia educativa: fal-
ta de definicion de los objetivos
modulares e inexistencia de objeti-
vos intermediarios y especificos.

Interpretacion de la experiencia

(Qué conclusiones podemos sacar de
esta experiencia? ;La podemos conside-
rar como un fracaso, o, como Ribes la
definio, como incompleta o inacabada?

(Debemos analizar los problemas en-
contrados como fallas técnicas, persona-
les o coyunturales, o debemos hacer una
critica que no se quede en la apariencia
del fenomeno?

Antes de responder a estas preguntas,
es conveniente analizar algunos elemen-
tos que, en mi Opinion, nos permitiran re-
tomar el problema desde otra optica.

90

— La dependencia de, México en los
planos economico, politico e inte-
lectual.

— El proceso de modernizacion en los
dominios de la ciencia, la tecnolo-
gia y la educacion en los Gltimos
veinte anos.

— Los aspectos sociales e historicos
en la ensefianza de la psicologia en
México.

La dependencia de México en los planos
economico, politico e intelectual. En
1810, la guerra de independencia fue
para México la respuesta al colonialismo
espariol; sin embargo, el nuevo gobierno
liberal, una vez instalado, abrio las puer-
tas a los extranjeros. Comienza asi otra
forma de dominacion. La economia de
Meéxico se encontrd fuertemente influen-
ciada por los paises mas poderosos, y en
primer lugar por los Estados Unidos,
que ya en 1902 recibian 82 por ciento de
las exportaciones mexicanas, y dé las im-
portaciones recibidas, 59 por ciento pro-
venia de ellos.!*

15 Mario D’ Arpi, Le Mexique, Editions Ernest
Leroux, Paris, 1924, p. 163.
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En 1910, las inversiones realizadas en
las diferentes areas de la economia mexi-
cana incluian 63 por ciento de capitales
extranjeros, de los cuales, en primer lu-
gar, se encontraban los estadounidenses,
seguidos por los ingleses y los france-
ses. 16

Después de treinta y tres afos de dic-
tadura, la revolucion mexicana se realizo
sobre la base de reivindicaciones agra-
rias, principalmente. Los primeros go-
biernos, después de la Revolucion, se
preocuparon esencialmente por el resta-
blecimiento de la paz, su aceptacion por
los Estados Unidos y el desarrollo de sus
inversiones, aun cuando distribuyeron
algunas tierras para calmar la situa-
cion.!? .

Un periodo de excepcion fue el del go-
bierno de Cardenas, quien lleva a cabo la
reforma agraria. Cardenas nacionallza el
petroleo en un clima de populismo, mien-
tras que la presion de los Estados Uni-
dos se hacia sentir a través de un blo-
queo econdmico. La situacion interna es
muy tensa, y después de Cardenas se de-
cide elegir un presidente mas conserva-
dor.1®

Esta nueva etapa es importante para
la industrializacion del pais. La reforma
agraria se modifico completamente, los
proyectos revolucionarios de reforma so-
cial y politica se detuvieron, y los diri-
gentes intentaron cambiar la situacion
material del pais. De una economia ba-
sada en la agricultura y la exportacion
de minerales, se paso a otra basada en la
industria.®

16 Adolfo Gilly, La revolucion interrumpida,
Ediciones El Caballito, México, 1971, p. 25.

17 Marc Humbert, Le Mexique, Presses Uni-
versitaires de France, Coleccion “Que sais je?,
nam. 1666, Vendome, 1980, p. 28.

18 Lorenzo Meyer, El primer tramo del cami-
no/ Historia general de México, tomo 2, El Cole-
gio de México, Meéxico, 1976.

9 Ibid.
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La segunda guerra mundial favorece
la politica de industrializacion. Por un la-
Co, las importaciones disminuyeron con-
siderablemente y habia que reemplazar-

1as por una produccion local; por otro

lado, las inversiones norteamericanas fa-
vorecieron una industria ligada a la pro-
duccion de armas. Avila Camacho facili-
ta los contactos con los Estados Unidos
renegociando la deuda derivada de la ex-
propiacion petrolera. En el plano de la
politica. exterior, México se convierte en
su aliado, firmando el pacto de Naciones
Unidas.

Miguel Aleman . intensifica todavia
mas el esfuerzo por estimular la indus-
trializacion; su mandato se caracteriza
por el advenimiento- de la tecnocracia y
el discurso de modernizacion. Esta in-
dustrializacion favorecio una fuerte in-
flacion y dos devaluaciones del peso, una
en 1949 y otra en 1954.2°

Este periodo se caracterizo por la ex-
pansion de la clase media. Esta mejoro
su situacion, pero no en detrimento de la
burguesia, sino de las clases populares.
Ifigenia Martinez y Carlos Tello mues-
tran que ddrante la década de los cin-
cuenta las desigualdades sociales se
acentuaron: 10 por ciento, los mas favo-
recidos de la piramide, mantuvo su posi-
cion reteniendo 50 por ciento de los in-
gresos disponibles, y el 30 por ciento que
mejoro su posicion lo hizo en perjuicio
de las clases menos favorecidas, que vie-
ron agravar su situacion.!

A lo largo de los afios sesenta, México
mantuvo un crecimiento econoémico ra-
pido y sostenido, una tasa de inflacion
baja y una estabilidad de la moneda que

20 Luis Medina, Historia de la revolucion me-
xicana | 1940-1952 / Civilismo y modernizacion
del autoritarismo, México, 1982.

21 |orenzo Meyer, La encrucijada / Historia
general de México, tomo II, El Colegio de Méxi-
co, México, 1976.
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fue el resultado, en gran medida, de la
politica de desarrollo estabilizador. Fue
en esta época también que México se re-
conoci6 internacionalmente como pais
en vias de desarrollo.?

A pesar de los indices que indicaban
desarrollo econémico, esta politica impli-
0 un cierto numero de problemas:

— Dependencia economica del exte-
rior.

— Dependencia de la industria de la
importacion.

— Subordinacion del Estado a los ob-
jetivos y necesidades a corto plazo
de la iniciativa privada.

— Desfavorecimiento de la agricultu-
ra y favorecimiento de las inversio-
nes a la industria para la produc-
cion de productos de consumo des-
tinados a las clases mas favoreci-
das.

— Agravamiento de las diferencias
sociales y regionales.??

Esta situacion se hizo sentir en la cri-
sis politica de 1968 y la crisis economica
que comienza en 1981.

La consecuencia fue que México entra
en un periodo de crecimiento lento e
inestable del PIB, con una tasa de infla-
cion importante y un agravamiento de la
crisis agricola y el desempleo. En 1976
se manifiesta una de las crisis mas im-
portantes de los altimos cuarenta afios.
En 1978 hay una tentativa de reactiva-
cion de la economia, pero las dificultades
reaparecen con rapidez, hasta la situa-
cion actual, donde la moneda se ha deva-
luado en repetidas ocasiones y en donde

22 JIbid.

23 Ayala, Blanco, Cordera, Knochenhauer y
Labra, “La crisis economica: evolucion y pers-
pectivas”, en Gonzalez Casanova y Florescano,
Meéxico hoy, Siglo XXI Editores, Mexico, 1979.
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la inflacion ha alcanzado niveles de mas
de 100 por ciento.2*

Otros problemas que contribuyeron a
agravar esta situacion han sido:

— La fuga de capitales, debido a la
pérdida de confianza en el gobierno
y a las sucesivas devaluaciones.

— El aumento de la dependencia en la
relacion con los Estados Unidos.

— El incremento de la deuda externa
a partir del descubrimiento del pe-
troleo.

Si la historia muestra la dependencia
de México en los dominios politico y
econdmico, ésta no es menos importante
en el plano intelectual, cientifico y tecno-
logico. Por ejemplo, Witker nos muestra
que 58 por ciento de las revistas especia-
lizadas consultadas por los investigado-
res proviene de los Estados Unidos.?*

El proceso de modernizacion en la cien-
cia, la tecnologia y la educacion en los
ultimos veinte anos. El proceso de indus-
trializacion y el deseo de desarrollo van
muy ligados con el proceso de moderni-
zacion. Este ultimo, en tanto que discur-
so y en tanto que realidad, ha atravesado
el desarrollo de la ciencia, la tecnologia y
la educacion. Hacia el final de los afios
sesenta, podemos notar un aumento del
interés por acelerar el desarrollo cientifi-
co y tecnoldgico, ligado a la transferen-
cia de tecnologia y a las inversiones ex-
tranjeras. A causa de la crisis de los afios
setenta, este interés se acrecienta y se im-
pregna de un discurso de eficientizacion.

Paralelo al plan global de desarrollo,
respuesta del gobierno frente a la crisis,

24 Ibid.

2 Witker, “Universidad y dependencia”, en
Guevara Niebla, La crisis en la educacion supe-
rior, Editorial Nueva Imagen, México, 1980.
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es lanzado el sistema nacional de ciencia
y tecnologia, con un perfil de problemas
y prioridades para acelerar el desarrollo
y la produccion de una ciencia y una tec-
nologia propias. Se crea el Consejo Na-
cional de Ciencia y Tecnologia (Co-
nacyt) para coordinar y catalizar el pro-
ceso. Este programa incluia la masifica-
cion de la educacion superior, la intensi-
ficacion de - estudios especializados,
maestria y doctorado, y el aumento del
programa de becas.

Entre 1970 y 1980 hubo un incremen-
to importante del presupuesto consagra-
do al trabajo cientifico y tecnolégico. El
producto interno bruto invertido en esta
area aumento de 13 por ciento a 60 por
ciento, y el numero de investigadores au-
mentd de 3 365 a 13 mil. En esta década,
el desarrollo cientifico y tecnologico sir-
vio para consolidar el proceso de trans-
ferencia internacional de tecnologia, y
estaba previsto en los afios ochenta favo-
recer las actividades de produccion de
conocimiento y de tecnologia propios, a
traves de la investigacion basica y apli-
cada, pero poniendo el acento en la in-
vestigacion experimental.26

En lo que concierne a la educacion, el
proceso de modernizacion esta ligado al
fenomeno de masificacion. Solamente en
lo que se refiere a la ensefianza superior,
entre 1970 y 1980 la poblacion paso de
230451 a 946 531 estudiantes; el nume-
ro de escuelas, de 400 a 834; y el nume-
ro de profesores, de 26 485 a 73 124.%

La masificacion de la educacion estu-
vo determinada por factores tales como

26 Plan Nacional de Educacion Superior, li-
neamientos generales para el periodo 1981-1991,
Meéxico, 1981.

27 3. Angel Pescador Osuna, “El balance de la
educacion superior en el sexenio 1976-1982”, en
Foro Universitario, nim. 28, UNAM, marzo de
1983 pp. 37-54.
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el proceso de urbanizacion —en un espa-
cio de cuarenta afos el pais paso de ser
esencialmente rural a ser principalmente
urbano: 52 por ciento de la poblacion
vive en poblaciones de mas de 15 mil ha-
bitantes— y la politica de desarrollo del
Estado, su necesidad de recuperar ima-
gen después del movimiento del ’68 y la
posibilidad de una cierta movilidad so-
cial a través de la obtencion de diplomas
universitarios durante el periodo de la in-
dustrializacion.®

La década de los setenta correspondio
a una cierta apertura; en pos de una ima-
gen diferente, el gobierno propone la Re-
forma Politica; en la educacion esta épo-
ca corresponde también a una reforma.

Durante el gobierno de Echeverria se
dieron los primeros pasos para una pla-
nificacion nacional de la educacion. Se
creo la Comision de Nuevos Métodos de
Ensefianza, el Centro de Didactica, la
Asociacion Nacional de Universidades e
Institutos de Ensefianza Superior
(ANUIES), el Centro de Planificacion
Nacional de Educacion Superior y el
Programa Nacional de Formacion de
Profesores. El rector de la Universidad
en ese entonces, Pablo Gonzalez Casa-
nova, cred el Sistema de Universidad
Abierta, el Colegio de Ciencias y Huma-
nidades y el Colegio de Bachilleres, con
la intencion de crear sistemas mas criti-
cos y activos para el nivel de bachillera-
to.

Mas tarde, en 1974, se crearon: la

28 El crecimiento de la poblacion universitaria
no implicoé una transformacion esencial en la
composicion social de los alumnos. Las estadisti-
cas muestran que la UNAM ha continuado reci-
biendo principalmente jovenes provenientes de las
clases medias. Patricia De Leonardo y Gilberto
Guevara, “Las antinomias del desarrollo de la
UNAM?”, en Foro Universitario, UNAM, febrero
de 1981, pp. 37-48.
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.\

Universidad Autonoma Metropolitana y
las Escuelas Nacionales de Estudios
Profesionales, intentando todas propo-
ner programas innovadores con respecto
a los programas existentes ya en las uni-
versidades.?

Aunque esta época se caracterizo por
una cierta apertura, un objetivo impor-
tante fue el control de los movimientos
estudiantiles, aspecto que se tomo en
cuenta en la decision de descentralizar
las escuelas y facultades de la UNAM,
hasta entonces reunidas en Ciudad Uni-
versitaria.3?

Es en este contexto que la ENEP-
Iztacala surgio y se presento la coyuntu-
ra para la elaboracion del programa de
Psicologia-Iztacala.

Aspectos sociales e historicos en la ense-

2 Carlos Ornelas Navarro, “Las universida-

des mexicanas en el sexenio de Lopez Portillo: la.

retorica de la planeacion y la ideologia de la efi-
ciencia”, en Foro Universitario, num. 28,
UNAM, marzo de 1983.

30 Confrontar las “Memorias del Primer Fo-
rum Académico de las Escuelas Nacionales de
Estudios Profesionales de la UNAM?”, en Foro
Universitario, UNAM, 1981.
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sl

nanza de la psicologia en México. Los
primeros cursos de psicologia fueron im-
partidos en la Escuela de Bachilleres y
en la Escuela de Altos Estudios en 1896.
La psicologia en ese momento estuvo
muy ligada al doctor Ezequiel Chavez,
quien dio a conocer eh México a psicolo-
gos como Ribot, James, Titchener, Mc-
Dougal, Janet y Dumas. Invit6 a Bald-
win a dar cursos de psicologia en México
entre 1910 y 1913, y estuvo en contacto
con Pieron en La Sorbona.

En 1916 se construyd un laboratorio
de psicologia muy simple, tratando de
tomar como modelo el de Wundt, en
Alemania. Mas tarde el trabajo y la in-
vestigacion. en psicologia fueron inte-
rrumpidos por la Revolucion. Se vuelve
a iniciar una cierta actividad alrededor
de los afios veinte, ligada al trabajo del
Departamento Psicopedagogico de la
Secretaria de Educacion Publica, donde
se tradujeron los tests psicologicos de
Binet-Simon, Vaney, Terman, Detroit y
Anny Beta. En 1923, Janet realizo una
visita a México y Pablo Boder, discipulo
de Pavlov, realizo experimentos en el la-
boratorio de la Escuela de Altos Estu-
dios.
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En 1938 se cred la maestria en Psico-
logia en la Escuela de Filosofia y Letras.
El hecho de que esta disciplina no se
apoyara en una tradicion importante, ni
en un grupo de docentes formados en
ella, determin6 una gran heterogeneidad
en el grupo de profesores: médicos, filo-
sofos, pedagogos, abogados y muy po-
cos psicologos comenzaron los cursos de
la nueva seccion de Psicologia.

Por las condiciones de su creacion, la
maestria de Psicologia estuvo fuertemen-
te influenciada por el desarrollo de la fi-
losofia; esta influencia se vio reforzada
por la llegada de los intelectuales espa-
fioles exiliados en 1939, quienes promo-
vieron las ideas filosoficas europeas.

En 1943 se agrando la seccion de Psi-
cologia y se cred el Departamento de
Ciencias Psicologicas, se nombro’ como
director del Departamento al doctor
Ocaranza, psicofisiologo renombrado.

" A pesar de la riqueza intelectual de
este periodo, los primeros psicologos vi-
vieron esta psicologia fuertemente in-
fluenciada por la filosofia como “profun-
damente académica, tedrica, muy limita-
da en la practica y en consecuencia pro-
fesionalmente”.!

En los afios cincuenta comienza una
nueva época, la psicologia se encuentra
fuertemente influenciada por el psicoa-
nalisis; en su mayoria los psicologos
eran psicologos clinicos, ya que una gran
parte de los profesores eran meédicos,
psiquiatras o psicoanalistas.

El desarrollo del psicoanalisis en Mé-
xico fue favorecido por la presencia de
Fromm, que vino a nuestro pais acom-

3 Luis Lara Tapia, “Resefia historica de los
antecedentes de la Facultad de Psicologia de la
UNAM?”, en Revista del Consejo Nacional para
la Enserianza e Investigacion en Psicologia, vol.
IX, nim. 1 (17), Editorial Trillas, México, enero-
junio de 1983, p. 163.
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pafnando a su mujer a una cura termal y
se quedo para participar en la formacion
de un grupo de médicos, incluyendo su
analisis. En 1955 este grupo formo la
Sociedad Mexicana de Psicoanalisis y
mas tarde el Instituto Mexicano de Psi-
coanalisis.

Paralelamente, otro grupo de medicos
partio hacia Argentina, Francia y los Es-
tados Unidos, y a su regreso formd un
grupo de estudio reconocido por el XIX
Congreso de Psicoanalisis en Ginebra,
en 1955. Este grupo ha sido conocido en
México como el grupo ortodoxo, por en-
contrarse mas cercano a las teorias de
Freud. Este grupo fundo en 1957 la Aso-
ciacion Psicoanalitica Mexicana.

Santiago Ramirez*? comenta que a su
regreso de Argentina este grupo intentd
unificar las dos formaciones, pero no se
logré por razones politicas y administra-
tivas.

Esta etapa se caracterizo por los con-
flictos entre los dos grupos, ya que, utili-
zando todas las plataformas posibles
para sus discusiones, eran muy radicales
y antagonicos en sus posiciones. “La in-
fluencia de estos dos grupos determind
un incremento en los cursos con conteni-
do psicoanalitico.”??

En consecuencia, la tendencia clinica
era casi la unica opcion profesional, no
solo para los psicologos mexicanos, sino
también para los latinoamericanos que
venian a hacer estudios a México.

Otras corrientes se desarrollaron, par-
ticularmente la psicologia europea de
tendencia no clinica, la psicologia psico-
pedagogica y la psicofisiologia, pero nin-
guna de ellas se desarrolla tanto como la
clinica.

Aunque la opcion clinica se encontra-

32 Santiago Ramirez, Ajuste de cuentas, Edito-
rial Nueva Imagen, México, 1979.
33 Luis Lara Tapia, op. cit., p. 166.
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ba mas cercana a la psicologia que la op-
cion filosofica de la etapa anterior, y con
una dimension aplicada, los psicologos
de esa generacion vivieron este periodo
como de subordinacion a la actividad
profesional del psicoanalista.

Lara Tapia opina que los efectos de
este periodo fueron los siguientes: a) un
control de la Escuela por los psicoanalis-
tas; b) un estado de dependencia del psi-
cologo, que se encontraba como subpro-
fesionista, sin'poder pertenecer a las so-
ciedades psicoanaliticas, y veia su activi-
dad reducida al diagnostico a traves de
la utilizacion de tests psicologicos; y ¢)
un agravamiento de la situacion debido a
la falta de status legal, puesto que la ley
no reconocia los diplomas de especiali-
zacion como titulos profesionales.

En 1959 tuvo lugar un congreso de es-
tudiantes latinoamericanos de psicolo-
gia, en el cual se analizo el problema de
la enserianza de la disciplina. Se tomaron
ciertas decisiones que deberian servir
como guia para la realizacion de cam-
bios en las escuelas de psicologia de va-
rios paises de América Latina. La reali-
zacion de estos cambios se facilito, debi-
do al hecho de que varios de los partici-
pantes en ese congreso se convirtieron
posteriormente en profesores de la carre-
ra de psicologia. Los principales objeti-
vos de cambio eran: obtener el status le-
gal de la profesion de psicologo; modifi-
car los programas de estudio para hacer-
los mas eficaces y aplicables; instalar o
mejorar las condiciones de trabajo de los
laboratorios; y obtener la independencia
de la disciplina en relacion con las escue-
las de filosofia y mejorar las condiciones
administrativas y académicas de la ense-
fianza.}*

En ese mismo afio se creo la licencia-

3 Ibid.
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tura en Psicologia, con el derecho a tener
un titulo reconocido por Profesiones; sin
embargo, fue necesario esperar algunos
anos antes de lograr este reconocimien-
to. !

La década de los afos sesenta repre-
sento para la psicologia mexicana un pe-
riodo de influencia principalmente nor-
teamericana. Ya en 1957 un grupo de es-
tudiantes mexicanos fue a especializarse
en psicologia experimental.

De acuerdo con Lara Tapia, que for-
mo parte de ese primer grupo y que pos-
teriormente llego a ser director de la Fa-
cultad de Psicologia, su estancia en los
Estados Unidos le permitio tomar con-
ciencia de que la verdadera profesionali-
zacion no se obtendria mas que desarro-
llando un campo profesional propio del
psicologo, a'través de un modelo mas es-
trictamente psicologico. Este modelo de-
beria, frente al modelo médico, modificar
el contenido del curriculo, diversificar los
campos de accion del psicologo para dis-
minuir la influencia de los clinicos y per-
mitir la participacion de otros sectores
en los organos de decision.

La psicologia experimental se desarro-
116 rapidamente, por un lado, por el inter-
cambio con las universidades norteame-
ricanas; y por otro, porque el modelo ex-
perimental representd para ese grupo la
posibilidad de un campo profesional di-
ferente, nuevo y propio del psicologo.

La psicologia experimental era la uni-
ca que no estaba controlada por otros
profesionistas (médicos, pedagogos o fi-
l6sofos), y por esa razon esta posicion
intereso a un grupo de jovenes psicolo-
gos. También influyo el prestigio del sta-
tus cientifico reclamado por esta corrien-
te. Frente a la fuerte demanda de profe-
sores, los jovenes psicologos experimen-

35 Ibid.
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tales tuvieron la oportunidad de integrar-
se al cuerpo docente y de formar un gru-
po que se esforzo por crear laboratorios
y producir una psicologia mas cientifica.

En 1966 se modifica la organizacion
de 1a Escuela de Psicologia y se crean los
departamentos siguientes: psicologia so-
cial, psicologia clinica, psicopatologia,
psicologia general experimental y meto-
dologia, psicologia educativa y psicofi-
siologia.?¢

Esta estructura da la pasibilidad de
desarrollar otras aproximaciones dife-
rentes de la psicologia clinica y de la psi-
cologia experimental; sin embargo, se re-
conoce. en esta época una fuerte influen-

cia de la psicologia experimental y, pos-

teriormente, conductista.

Entre 1970 y 1975 el conductismo ad-
quirio algunos aspectos de mito; se ha-
blaba de los milagros del conductismo
en la resolucion de problemas psicologi-
cos donde otras corrientes no podian ha-
cer mucho, como en el caso de pacientes
psiquiatricos muy deteriorados. Los la-

36 Alvarez Diaz de Leon et al., “Notas para
la historia de la psicologia en México”, en Molina
y Alvarez, Psicologia e historia, UNAM, 1981.

boratorios con cajas de Skinner se multi-
plicaban. Se presentaba el conductismo
como la opcion a la psicologia fradicio-
nal, de la ciencia como opcion a las
aproximaciones mentalistas.

En la década de los setenta la masifi-
cacion de la educacion superior se vio re-
flejada en el incremento de las escuelas
de psicologia: de 20 en 1971 se pasa a
54 en 1980. La carrera de Psicologia
pasa a ser Facultad en 1973, y la psico-
logia es reconocida como profesion en
1974.

En este periodo de gran influencia del
conductismo, se cre6 la maestria de
Analisis Experimental, y ademas del pro-
yecto de Iztacala, iniciado en 1975, en
otras escuelas del pais se pugna por pro-
gramas conductistas. Pero en Iztacala el
proyecto conductista se intenta llevar
hasta sus ultimas consecuencias en tér-
minos de coherencia, como se vio en la
primera parte de este trabajo; ahi se tie-
nen las condiciones materiales ideales,
con laboratorios correctamente equipa-
dos, en donde los estudiantes pasaban
una buena parte de su tiempo. Durante
esta experiencia se dejaron ver los limites
de la aproximacion conductista, en tanto
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modelo tedrico y en tanto posibilidades
de aplicacion. Cuando los conflictos sur-
gieron, cuando se reclamé pluralidad, el
mito se desmorond. Entre tanto, en la
Facultad de Psicologia y en otras escue-
las las cosas también han evolucionado.
Una vez adquirida la identidad y la in-
dependencia del psicologo, su actividad
se diversifica y busca otros modelos que
le permitan realizar su actividad profe-
sional. Actualmente es posible formarse
en cualquiera de las corrientes existentes
en psicologia, y dificilmente se piensa
que los programas deban ofrecer al
alumno una sola opcion de formacion.

Conclusiones

La reflexion que se puede hacer a partir
de esta experiencia es muy rica y puede
ensefiarnos mucho, pero dependera de la
manera como se haga.

Es importante no considerar que los
problemas vividos en Iztacala son la
consecuencia de fallas en las personas,
fallas técnicas o de coyuntura.

El proceso de aplicacion del curriculo
es un proceso social que esta siempre le-
jos de corresponder al proyecto inicial.
En tanto que resultado de la participa-
cion de diferentes grupos sociales, impli-
cando historias y cargas ideoldgicas
complejas, la experiencia debe analizarse
tomando en cuenta esta complejidad.

A la luz de los aspectos sociales e his-
toricos analizados podemos subrayar:

— El discurso de eficacia y de moder-
nidad que sugiere una cierta nocién
de progreso es adoptado con mas
fuerza en un pais como México,
donde se ha hecho énfasis en una
politica de desarrollo.

— Ese discurso ha ido acompafiado
de la busqueda de tecnologias y de
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conocimientos cientificos que pue
dan ayudar al proceso de desarro
llo,

— Este discurso atraviesa varias di
mensiones: politica, cientifica, edu
cativa, e influye igualmente en el
curso de disciplinas tales como la
psicologia.

— Las caracteristicas sociales mas ge-
nerales tienen una influencia mas
importante en la discusion tedrica
y metodologica de las disciplinas
sociales. En lo que respecta a la
psicologia en México, su necesidad
de identidad, su busqueda de un
campo de accion propio y su deseo
de legitimacion social facilitaron la
adopcion de una teoria como el
conductismo, acorde con el discur-
so de eficientismo que prevalecio
en los afios setenta.

— La extrapolacion de modelos del
exterior, especialmente de paises
desarrollados, no se hace siempre
tomando en cuenta las caracteristi-
cas de los problemas de un pais
como Meéxico. Esto resulta cierto
tanto para la economia como para
la educacion y la psicologia.

En un analisis mas dirigido a la cien-
cia, no se pueden negar los resultados
obtenidos y los profundos cambios en la
naturaleza y en la sociedad como resul-
tado del desarrollo de la ciencia en dife-
rentes dominios; sin embargo, cabe ha-
cer una reflexion epistemologica.

Esta reflexion puede incluir las cien-
cias llamadas exactas o duras y las lla-
madas sociales o blandas, y dar lugar a
una discusion en cuanto a la pertinencia
de ciertos modelos o a la nocion de obje-
tividad. Por ejemplo, en la fisica la meca-
nica cuantica ha cuestionado de manera
importante las relaciones entre la obser-
vacion y los fendmenos observados, asi
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como la concepcion de lo real.’

En el caso de las ciencias sociales, la
interrogacion es mas profunda, dado que
el status de ciencia ha sido siempre dis-
cutido. ;Se debe utilizar la misma meto-
dologia que en las ciencias exactas? ;Se
puede pensar en ciencias sociales en sen-
tido estricto? Las opiniones estan muy
divididas, pero la influencia de la ciencia
en la sociedad aumenta y la necesidad de
especialistas en las disciplinas sociales se
legitima también.

La ciencia en las sociedades occiden-
tales responde en parte al fantasma del
conocimiento total, del control y de la
prediccion expresado por Descartes “al
concebir al hombre como dominador y
poseedor de la naturaleza”. Este deseo se
ha visto materializado en la produccion
de una tecnologia que ha permitido una
dominacion industrial y comercial.

La tecnologia, que en general esta ba-
sada en conocimientos cientificos deriva-
dos de la investigacion de las ciencias
exactas, sirve para confirmar el valor de
la ciencia, la existencia de un saber cien-
tifico y su legitimacion social.

Este poder real de las ciencias se ha
extendido a las palabras, creando un po-
der imaginario o casi magico. En alguna
medida la ciencia ha sustituido a la ma-
gia; se espera de ella la resolucion de to-
dos los conflictos. Se ha desarrollado
una nueva creencia. Este poder adquiri-
do por las palabras se vuelve indepen-
diente de la eficacia real de la ciencia.
Esta idea se relaciona con la de Bour-
dieu, cuando habla de “mitologia cienti-
fica” y de una “eficacia simbolica de la
ciencia, independiente de su valor de ver-
dad”.®

37 Science et conscience [ Les deux lectures de
!"Univers, memorias del coloquio del mismo nom-
bre, Stock y France Culture, Paris, 1980.

3% Pierre Bourdieu, Ce que parler veut dire,
Ediciones Fayard, Paris, 1982.
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En el caso de la tecnologia educativa,
nos parece que se ha aprovechado de
manera importante ese poder dadquirido
por las palabras. ;jPodemos pensar que
en psicologia, en la investigacion sobre el
aprendizaje, se poseen verdades tales
que nos permitan construir tecnologias
en el sentido que lo hacen otras ciencias?
¢ Se puede hacer uso del mismo lenguaje:
tecnologia, ingeniero del comportamien-
to, planificacion, etcétera, y cuales son
las consecuencias?

Nos parece que el hecho de entrar en
esa logica de racionalidad y de eficacia
puede constituir una enorme trampa, en
el sentido que, privilegiando la forma, se
olvida lo que no siempre esta explicito en
educacion, las cuestiones mas esenciales.
Dando al estudiante el papel de objeto y
a la educacion el papel de instrumento se
impide la toma de conciencia y la partici-
pacion real y critica.

Analicemos por ejemplo el problema
del nivel académico deficiente de las es-
cuelas de psicologia en México. No es un
problema exclusivo de las escuelas de
psicologia; se debe en mucho al proceso
de masificacion de la ensefianza supe-
rior, a la necesidad de haber improvisa-
do profesores con jOvenes recién egresa-
dos, sin experiencia profesional ni una
formacion solida. No es con una técnica
como puede resolverse ese problema;
como hemos podido constatarlo en el
caso de Iztacala, se deben crear las con-
diciones para resolver ese problema, fa-
vorecer la creacion de bibliotecas y de
centros de informacion, asi como de cen-
tros de especializacion, la diversificacion
de los curriculos, mejorar las condicio-
nes de trabajo de los profesores, propi-
ciar la posibilidad de que realicen investi-
gacion y de que puedan seguir formacio-
nes complementarias.

Podemos comprender por qué pudi-
mos ser seducidos por ese poder imagi-
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nario, por qué creimos y buscamos las
soluciones faciles, pero no es posible se-
guir pensando que cambiando aspectos
técnicos, o las personas, o esperando
una coyuntura mejor, llegaremos a en-
contrar un sistema perfecto.

Es necesario no olvidar que un méto-
do pedagodgico o una técnica se encuen-
tran insertos en un sistema social, que la
educacion es parcialmente un reflejo de
la sociedad y que aunque lo social no es
suficiente para explicar o comprender el
fenomeno educativo no podemos hacer
abstraccion de él. Es deseable crear es-
tructuras mas flexibles, para trabajar y
analizar los problemas educativos.
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