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Costumbres estereotipadas en la
historia de la educacién preescolar en
México: un reto a la calidad y
descentralizacion educativas
Maria Bertely Busquets

Algunas metas de esta revolu-
cion consisten en mejorar la ca-
lidad de la enserianza en la des-
centralizacion de la educacion.
En torno a estas ideas claves de
descentralizacion se da mayor
participacion de la comunidad y
en torno a ella surgen una serie
de cambios capitales. Hay que
desterrar hdbitos y costumbres
estereotipados.

Jesuis Reyes Heroles !

a revolucion educativa, como una

de las medidas mas importantes

en torno a la educacion tomadas
durante el presente sexenio, ha pretendi-
do el mejoramiento de la calidad de la
educacion a partir de la descentraliza-
cion y la formacion de maestros. La rela-
cion entre descentralizacion de los servi-
cios y calidad educativa se expresa en la
necesidad de adecuar las acciones esco-
lares a la diversidad econdmica, social y
cultural del pais. En este sentido la refor-

! Jesus Reyes Heroles, Revolucion educativa,
SEP-Documentos, 1983-1984, SEP, México,
1984, t.11, p. 22.

ma a la educacion normal intenta res-
ponder a tal necesidad conformando a
un egresado que, de acuerdo con el dis-
curso educativo, identifique las caracte-
risticas y problemas del educando, y ad-
quiera una vision clara y completa de la
historia, estructura y funciones de la
educacion mexicana en los niveles y ti-
pos en que ha de ejercer la docencia.
Para la educacion preescolar en México,
alcanzar tales objetivos constituye un
gran reto.

En este articulo se intenta mostrar la
relacion entre la historia de este nivel
educativo en México— y particularmente
de las concepciones de lo que deberia ser
la educacion preescolar y de quienes la
imparten— y la conformidad de ciertos
“habitos y costumbres estereotipados™
que han separado la formacion docente
de las necesidades planteadas por la di-
versidad econémica, social y cultural del
pais. De alli el gran reto de la descentra-
lizacion educativa y la formacion de
maestros en el caso de la educacion
preescolar.

Tradicionalmente el normalismo, por
lo menos hasta antes de la reforma, fue
incapaz de proporcionar un servicio di-
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versificado. En general las alumnas que
ingresaban a las normales de educadoras
eran originarias de las ciudades donde
mas tarde prestarian sus servicios. Movi-
lizarse a un contexto rural parecia signi-
ficarles un conflicto social, cultural y, so-
bre todo, ideologico.

A la fecha, y considerando que los
egresados de la reforma estan por de-
mostrar la incidencia de su nueva forma-
cion en el quehacer pedagogico, las edu-
cadoras de carrera que demandan estar
o estan en servicio se ven atraidas por
los contextos urbanos:

...hasta ahora, las egresadas de las es-
cuelas normales prefieren trabajar en
la ciudad de Mexico o en las de los es-
tados. Cuando su nombramiento co-
rresponde a zonas rurales o margina-
das, solicitan su cambio de adscrip-
cion o renuncian,?

A lo largo de este texto se iran tejien-
do las concepciones predominantes del
discurso educativo y su repercusion en la
formacion de este tipo de educadora.

Tales concepciones nos remiten, entre
otras cosas, al peso otorgado a la homo-
geneidad sociocultural, en detrimento de
la diversidad; a la expansion del servicio
preescolar en contextos urbanos y a su
débil extension en los rurales e indigenas;
a la atencion pedagogica centrada en el
desarrollo integral del nifio antes que en
las necesidades que plantea su realidad
sociocultural; v a la discusion entre la
funcion asistencial o educativa del servi-
cio preescolar.

Dos cuestiones centrales atraviesan el
presente trabajo, y son, en primer lugar,
el papel de la formacion de educadoras
en el contexto de tales concepciones pre-

2 Opinion de una supervisora de zona escolar
en jardines de nifios dependiente del gobierno del
Estado de México.
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dominantes, y, en segundo, el surgimien-
to paulatino de un nuevo docente, no
profesional, que parece estar respondien-
do a lo que el normalismo no ha podido:
atender las necesidades y caracteristicas
de los diversos grupos que demandan o
requieren educacion preescolar.

Para comprender esta situacion, que
sigue viviendose en la actualidad, es ne-
cesario remitirnos a la historia de la edu-
cacion preescolar en México y recuperar
algunos de sus antecedentes.

Los primeros jardines de nifios, deno-
minados entonces escuelas para parvu-
los o kindergarten, son fundados a fina-
les del siglo XIX, durante el porfiriato.
Tales instituciones se crean en contextos
urbanos, primero en la capital de la repu-
blica y luego en las de los estados, y son
influenciadas por las ideas liberales y po-
sitivistas de la época.’

En el “Programa de conferencias™ or-
ganizado por la maestra Estefania Cas-
tafieda, en 1906, y dirigido “a mejorar la
condicion profesional de las profesoras
de instruccion primaria, en lo relativo al
kindergarten,* se retoman las ideas de
Froebel, Michelet, Montaigne, Rous-
seau, Spencer, Pestalozzi y Locke. Ellos
reunian la filosofia humanista y el pensa-
miento cientifico de la época. El liberalis-
mo emanado de la revolucion francesa,
el interés por la formacion de sujetos /i-
bres que habian de enfrentarse a relacio-
nes de trabajo voluntariamente contrai-

* La necesidad de una formacion docente espe-
cializada en parvulos promueve en la primera de-
cada del siglo la comision de las maestras Rosau-
ra y Elena Zapata en los Estados Unidos para co-
nocer la organizacion de los jardines de nifios. En
esa misma época regresan de aquel pais las maes-
tras Estefania Castafieda y Laura Méndez de
Cuenca.

4 Referencia bibliografica incluida en Perfil
profesional de la educadora, Direccion General
de Educacion Preescolar, Subsecretaria de Edu-
cacion Elemental, SEP, México, 1985, p. 12.
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das y bajo contrato, determinan que las
concepciones pedagogicas en boga cen-
tren su atencion en el desarrollo fisico,
mental y artistico de los nifios preescola-
res. Los dones de Froebel costituyen el
planteamiento didactico predominante,
donde la experimentacion sobre hechos
reales y positivos se asume como el fun-
damento del conocimiento. El interés por
el desarrollo integral del nifio y el uso de
materiales didacticos como medios fun-
damentales para el acto educativo sellan
el paradigma dominante de la educacion
preescolar en México.

Las maestras que promueven estas
primeras escuelas emanan de las clases
altas de Meéxico y representan el sector
mas culto de la sociedad, las serioritas de
la época, entre las que se encontraban in-
telectuales, poetisas, periodistas y escri-
toras.

La carrera fue considerada como la
formacion perfecta para el sexo feme-
nino... los simpatizantes del sistema la
consideraban, a fines del siglo pasado,
una educacion del corazon y el alma.’

S Ibid.
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Desde entonces se trata de ocupar un
espacio legitimo dentro de la estructura
educativa nacional y ganar el financia-
miento para su expansion. Las justifica-
ciones en torno a la necesidad de otorgar
educacion preescolar a los nifos meno-
res de seis afios giran alrededor de argu-
mentaciones pedagogicas de corte
romantico-idealista, con miras a vincu-
larse a la educacion primaria como eta-
pa de transicion hogar-escuela, y a ac-
ciones a favor de la comunidad a partir
de un trabajo de corte asistencial. Las
necesidades concretas de los contextos
urbano y rural, con sus multiples especi-
ficidades economicas, sociales y cultura-
les, no interesaban como justificacion del
servicio preescolar. Se partia de una in-
tencionalidad pedagogica que habia de
promoverse homogéneamente entre to-
dos los ninos.

La brecha entre el tipo de servicio pro-
porcionado, basicamente urbano, y las
necesidades de los sectores obreros y
campesinos se manifiestan ya en 1881,
cuando se habla de la necesidad de fun-
dar escuelas de parvulos para los hijos
de la clase obrera. En 1921, afio en que
se funda la Secretaria de Educacion Pu-
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blica (SEP), se considera que los jardines
de nifios no estan atendiendo a la pobla-
cion trabajadora.

Durante el sexenio de Plutarco Elias
Calles la preocupacion por llevar los jar-
dines a barrios alejados y marginados de
la ciudad de México comienza a materia-
lizarse. Manuel Puig Casauranc, enton-
ces secretario de Educacion, afirma:

...por haber sido siempre limitado el
namero de los jardines de nifios, la so-
ciedad los ha mirado siempre como
privilegio de la clase rica; pero la Se-
cretaria ha querido que presten su
ayuda a gente menesterosa, y se hizo
viable la idea, estableciendo secciones
de parvulos anexas a las escuelas pri-
marias; de esta manera, el jardin de ni-
fios se ha convertido en una institucion
mas popular.$

La preocupacion por otorgar un senti-
do social a la educacion preescolar toma
forma durante la administracion del pre-
sidente Lazaro Cardenas. En 1937 se
crea el Departamento de Asistencia In-
fantil. La educacion preescolar deja de
pertenecer a la SEP.

Entre otras cosas, este departamento
se plantea el impulso a la educacion ur-
bana, semiurbana y rural de los nifios
menores de seis afos, la creacion de cen-
tros de educacion preescolar en el Distri-
to y territorios federales, la vigilancia de
la educacion publica preescolar, la fun-
dacion de bibliotecas para nifios, la
orientacion técnica de las escuelas de
educadoras, la organizacion de misiones

culturales en materia de educacion

preescolar, la fundacion de servicios
para nifios preescolares por parte de los
patrones y, en general, la asistencia a la
nifiez. Se consideran también necesarias

8 Memoria SEP, J.M. Puig Casauranc, Méxi-
co, 1926.
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tanto la cooperacion de ejidatarios, cam-
pesinos y obreros en la asistencia infantil
como el otorgamiento del presupuesto
necesario para el funcionamiento de tal
departamento. '

Durante este periodo ingresa al servi-
cio una cantidad considerable de asisten-
tes preescolares no normalistas, que
atienden la demanda en zonas rurales.
Misiones culturales de educadoras se
trasladan a los estados para proporcio-
nar asesorias técnicas a estas maestras
hechas en la practica. Es entonces cuan-
do la educacion preescolar en México re-
cibe elogios por la Sociedad de Nacio-
nes.’

Las medidas antes mencionadas gene-
ran grandes inconformidades entre las
educadoras normalistas en servicio. En
un documento dirigido al presidente Ma-
nuel Avila Camacho, en 1940, se argu-
menta que la educacion preescolar va di-
rigida a nifios sostenidos por la tutela fa-
miliar, y que aquellos que requieren la
del Estado deben seguir siendo atendidos
por la Secretaria de Asistencia Publica
(SAP). El jardin de nifios se define, una
vez mas, como una institucion “eminen-
temente educativa”, creada para atender
a nifios cuyas necesidades basicas estan
satisfechas.

Otra cuestion que genera inconformi-
dad entre las educadoras, es que, al pa-
sar a la SAP, perderian tanto las con-
quistas del magisterio nacional (inamovi-
lidad, escalafon y jubilacion) como la va-
loracion social de su carrera, aunque de
hecho se establece una tabulacion sala-
rial diferenciada entre las educadoras de
carrera y las que no lo son. El incremen-
to de educadoras en servicio a favor de

7 Reseria histcrica sobre jardines de nirios en
Meéxico (1917-1942), Direccion General de Edu-
cacion Preescolar, Subsecretaria de Educacion
Elemental, SEP, México, 1983, p. 48.
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los estados y el decremento de plazas en
el Distrito Federal no resuelven lo que
para las educadoras normalistas es

...el problema de la creciente pobla-
cion infantil que carece de este servi-
cio, ni el de las 150 educadoras titula-
das (de las generaciones de 1934 hasta
la fecha) que no han podido conseguir
empleo como educadoras.®

Esta primera solicitud no es escucha-
da, y en 1941 se presenta una nueva, ar-
gumentando que es obligacion de la SAP
“asistir a los débiles economico-sociales,
procurando se incorporen en el menor
tiempo posible al ritmo normal de la vida
nacional.” La SEP, por su parte, tiene
por objeto “formar hombres armonica-

8 Carga dirigida al presidente Manuel Avila
Camacho en 1940 para solicitar el reingreso de
los jardines de nifios a la Secretaria de Educacion
Publica, en Evolucion histérica de la educacion
preescolar a partir de la creacion de la Secretaria
de Educacion Publica, Direccion General de Edu-
cacion Preescolar, SEP, México, 1982, p. 52.

’ Carta dirigida al presidente Manuel Avila
Camacho en 1941 para solicitar, por segunda
vez, el reingreso de los jardines de nifos a la SEP,
en ibid., p. 54.

mente desarrollados en todas sus capaci-
dades fisicas e intelectuales, aptos para
participar en el ritmo de la evolucion his-
torica del pais™.'®

De lo anterior se deduce que “los dé-
biles econdmico-sociales” serian asisti-
dos para incorporarse “al ritmo normal
de la vida nacional”, mientras los fuertes
serian educados para contribuir a “la
evolucion historica del pais™.

Parece clara la intencion de legitimar
dos tipos de servicio preescolar: uno
asistencial y otro educativo. Simultanea-
mente, la poblacion infantil y las institu-
ciones que la atienden quedan divididas:
para los desfavorecidos, la Secretaria de
Asistencia Publica; mientras que para
los favorecidos, la Secretaria de Educa-
cion Publica. Aunque este documento in-
siste en que los servicios preescolares
otorgados por la SEP se incorporen a un
sistema educativo unico, los nifios atendi-
dos por la SAP, los pauperizados o desa-
tendidos por “la irresponsabilidad de los
padres”, no formarian parte del sistema.

La educacion preescolar en Meéxico,
“eminentemente educativa”, continua

10 Ibid.
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adecuandose a los propositos pedagogi-
cos del paradigma dominante que la
marco. Se recalca

...el desarrollo integral del parvulo,
cuidando su salud fisica y mental, for-
mando habitos favorables al desarrollo
armonico y respetando su evolucion y
la personalidad biopsiquica de la se-
gunda infancia, aprovechando sus ac-
tividades y tendencias para que ad-
quiera convenientemente las primeras
experiencias acerca de la naturaleza y
se inicie correctamente en la vida so-
cial, debiendo articularse organica-
mente este grado del sistema con la es-
cuela primaria.!!

Aunque esta vez la demanda es escu-
chada y los jardines de nifios regresan a
la SEP en 1942, el gran reto de la educa-
cion preescolar en México no estaba re-
suelto. La diversificacion de los servi-
cios, de acuerdo con la poblacion infantil
atendida, habia tomado cauces institu-
cionales. La funcion educativa del servi-
cio preescolar estaria a cargo de las egre-
sadas de las normales de educadoras,
mientras que la asistencia no seria aten-
dida necesariamente por ellas.

A través de los afos, la tan esperada
educacion preescolar unica e integrada a
la estructura educativa nacional ha sido
incapaz de comprender y adecuarse a las
necesidades y caracteristicas propias de
los diversos contextos economicos, so-
ciales y culturales de nuestro pais.

La justificacion de la existencia de
este nivel a partir del desarrollo integral

del niflo, la subordinacion de las particu- -

laridades, necesidades y caracteristicas
de los nifios de los diversos grupos socia-
les a este desarrollo, han determinado, en
parte, la incapacidad de la educacion
preescolar para generar una demanda

" Ibid,, p. 56.
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efectiva y para desarrollar acciones
transformadoras en las distintas regiones
del pais. De alli que su diversificacion
asistencial haya sido historicamente ne-
cesaria.

A las acciones de la Direccion Gene-
ral de Educacion Preescolar (DGEP),
fundada en 1942 bajo el nombre de De-
partamento de Educacion Preescolar, se
fueron sumando aquellas establecidas
por Educacion Inicial; por el Instituto
Nacional de Proteccion a la Infancia
(INPI), hoy Desarrollo Integral de la Fa-
milia (DIF); por el Instituto de Seguri-
dad y Servicios Sociales para los Traba-
jadores del Estado (ISSSTE); por el Ins-
tituto Mexicano del Seguro Social
(IMSS); por las secretarias, instituciones
de Estado y universidades; y por servi-
cios particulares de diversa indole. En
todas estas acciones se encuentran, con
distintos énfasis, la funcion educativa o
asistencial del servicio preescolar.

A excepcion del personal que atiende
las aulas de los jardines de nifios, consti-
tuido por normalistas, el perfil del docen-
te que atiende a los nifios en las otras
instituciones va de personas con un mini-
mo de escolaridad a educadoras de ca-
rrera o profesionales en alguna especiali-
dad educativa. Esta multiplicidad de do-
centes e instituciones conforman la edu-
cacion preescolar en México. La varie-
dad de experiencias nos remite a multiples
historias, necesidades, concepciones y
practicas docentes en el nivel preescolar.

En los ultimos afos, a partir de accio-
nes iniciadas por la Direccion General
de Educacion Preescolar en el sexenio
pasado con miras a ampliar la cobertura,
surge una nueva modalidad: la educa-
cion preescolar a comunidades margina-
das, campesinas e indigenas.!? Estos gru-

12 Nos referimos al proyecto Madres Jardine-
ras, al Programa Piloto de Educacion Preescolar
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pos sociales no habian sido atendidos.
La diversidad institucional en materia de
educacion preescolar estaba enfocada,
principalmente, a proporcionar el servi-
cio a los distintos grupos sociales en los
contextos urbanos: clases altas, medias y
trabajadoras.

A pesar de que tales proyectos cierran
con el sexenio, constituyen el anteceden-
te de acciones similares de otras institu-
ciones vinculadas con el trabajo comuni-
tario en contextos indigenas (Direccion
General de Educacion Indigena), rurales
(Consejo Nacional de Fomento Educati-
vo) y urbano-marginales (Centro de Es-
tudios Educativos, A.C.). Tales acciones
se inician a finales del sexenio pasado y
contintian hasta la fecha.

La Direccion General de Educacion
Indigena (DGEI) inicia la atencion a su
poblacion preescolar en 1979. El progra-
ma que se implanta en los centros de
educacion preescolar indigena es una
adecuacion del programa piloto de edu-
cacion preescolar en zonas rurales e indi-
genas de la DGEP y forma parte de la
educacion bilingiie-bicultural. El promo-
tor o maestro bilinglie puede ser hombre
o mujer, aunque a nivel institucional se
sostiene que la mujer es mas idonea para
este tipo de servicio. El perfil profesional
de los maestros'en servicio es de secun-
daria, pero se aspira a que sea de bachi-
llerato o normal.

Los maestros bilinglies son originarios
de la misma comunidad donde realizan
su practica docente y tienen una estrecha
relacion con los acontecimientos y pro-
blemas comunitarios. Los miembros de
cada localidad, por su parte, construyen,
mantienen y aprovisionan cada centro.

Actualmente se prueba la tercera fase
de la Propuesta Curricular de Educacion

en Zonas Rurales e Indigenas y al convenio para
atender nifios preescolares en zonas cafieras.
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Preescolar, elaborada por la Subsecreta-
ria de Educacion Elemental, cuyo interés
es vincular la educacion preescolar con
los aprendizajes significativos emanados
del contexto sociocultural. Aunque esta
propuesta pretende equilibrar el paradig-
ma historicamente dominante, centrado
en “‘el desarrollo integral del nino”, con
la problematica sociocultural de los dis-
tintos grupos sociales a los que ha de
otorgarse la educacion preescolar, sus
planteamientos socioantropologicos no
logran constituirse en una fundamenta-
cion tedrico-metodologica coherente y
suficientemente acabada.

De alli que tanto la DGEI como la
DGEP hayan reelaborado tal propuesta,
poniendo énfasis esta tltima en el desa-
rrollo del nifo desde una postura cons-
tructivista, y, la primera, en el trabajo
comunitario y el aprendizaje significati-
vo.13

El Consejo Nacional de Fomento
Educativo (Conafe) inicia sus activida-
des en el nivel preescolar en 1979. Su
universo se compone de comunidades
rurales de 500 a 1 500 habitantes, en las
cuales no existen servicios para nifios
menores de seis afios. El perfil escolar

13 La Direccion General de Educacion Indige-
na, ademas de la reestructuracion de la propuesta
curricular planteada por la Subsecretaria de Edu-
cacion Elemental, edito el Manual del maestro de
educacion preescolar indigena. En él se recalcan
tanto los elementos formativos como los informa-
tivos de la estructura curricular. En cuanto a los
elementos informativos, se pretende la compren-
sion critica de los problemas y acontecimientos
comunitarios. En este manual los maestros de
educacion preescolar indigena son definidos
como coordinadores del proceso de desarrollo
cognoscitivo, afectivo, social y motriz de los
preescolares, a la vez que como facilitadores de la
generacion de hipotesis sociales, donde los nifios
pueden reflexionar sobre las relaciones sociales
que conforman la heterogeneidad de su contexto
sociocultural. (Manual del maestro de educacion
preescolar indigena, DGEI, SEP, México, 1988.)
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del instructor es de secundaria, siendo!
requisito, hasta hace poco tiempo, que
sea originario de la comunidad donde
presta sus servicios; en su mayoria son
hombres. Estos jovenes estan al frente de
los grupos preescolares durante un aiio,
para posteriormente utilizar la beca otor-
gada por Conafe en la continuacion de
sus estudios o convertirse en capacitado-
res de cursos comunitarios. Ante los gru-
pos estan siempre instructores nuevos.

El Manual del instructor preescolar,
utilizado en toda la republica mexicana,
recupera la experiencia de la primaria es-
colarizada en cursos comunitarios del
mismo Conafe, a la vez que la perspecti-
va psicogenética del programa de la
DGEP elaborado en 1981.

Es la comunidad la que, a partir de un
convenio con Conafe, garantiza el fun-
cionamiento del jardin comunitario, su
construccion y aprovisionamiento; es
ella, también, la que alimenta y alberga a
los instructores.

La incorporacion de estos jovenes en
la vida de la comunidad es considerable,
convirtiéndose en verdaderos gestores en
la vida comunitaria y en la utilizacion de
recursos y tecnologias propias.

El proyecto Nezahualpilli, del Centro
de Estudios Educativos, se inicia en
1981 e intenta adecuar el curriculum de
la educacion preescolar a la realidad so-
ciocultural de las comunidades urbano-
marginales, promoviendo, simultanea-
mente, un sistema de participacion colec-
tiva.

Los coordinadores de grupo son ma-

dres de familia con cinco o seis afios de
escolaridad, educadoras egresadas de las
escuelas normales y universitarios. Este
perfil multiple ha generado

...una falta de aceptacion de algunos
maestros y profesionales de la educa-
cion del papel que en el proyecto han
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jugado las madres de familia como
maestras de nifios. Tristemente, el edu-
cador esta acostumbrado a entenderse
como unico, y no como una persona
que impulsa y propicia el trabajo co-
lectivo.!*

La relacion entre este proyecto y la
comunidad es horizontal. Los problemas
y situaciones comunitarios determinan,
con intervencion de los padres y madres
de familia, los contenidos curriculares
que se trataran. La conjuncion de la
perspectiva psicogenética con plantea-
mientos interaccionistas refuerza el desa-
rrollo de la autonomia, la capacidad cri-
tica, la capacidad para solucionar pro-
blemas, la -responsabilidad, la creativi-
dad, la autoestima y la solidaridad. Se
espera que la relacion activa del sujeto
de aprendizaje con el objeto de conoci-
miento se traduzca en una relacion igual-
mente activa y transformadora hacia los
problemas de la comunidad.

Estas experiencias, y otras que aqui
no son mencionadas o aun registradas
en la historia de la educacion preescolar
en Mexico, nos llevan a cuestionar el
perfil de las educadoras normalistas
como el Gnico capaz de enfrentar las ne-
cesidades educativas de los distintos am-
bitos. Antes bien, pareciera que este per-
fil no ha podido adecuarse a las caracte-
risticas socioculturales de las comunida-
des campesinas, indigenas y urbano-
marginales. Estas han sido atendidas, en
lo general, por otro tipo de maestro, he-
cho en la practica e involucrado en la
vida cotidiana de las comunidades.

Esta diversificacion responde a las
exigencias propias de los diferentes con-
textos. La normalista, vinculada mayor-

14 Jorge Diaz Alarcon, Lola Abriega et al., Ne-
zahualpilli, educacion preescolar comunitaria,
Centro de Estudios Educativos, A.C., México,
1986, p. 14.
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mente con la vida urbana y socializada
en ella, se enfrenta a una logica de mer-
cado, tanto de productos como de fuerza
de trabajo. Esta mas interesada en el de-
sarrollo del nifio como individuo que /i-
bremente ha de competir, en un momen-
to dado, en el mercado de trabajo. El
medio social en el que se desenvuelve ese
nifio solo es tomado en cuenta como para-
metro de su situacion favorecida o desfa-
vorecida en relacion con la competencia
laboral futura. El consumo de mercan-
cias, y en este caso la provision de mate-
riales didacticos prefabricados, es basico
para esta logica de mercado, fundada cn
la circulacion de dinero y mercancias. El
mismo crecimiento de las ciudades va
sustituyendo la piedra, la tierra, los ani-
males y la vegetacion por el cemento y
los locales comerciales donde pueden
comprarse los objetos que sustituyen a
aquellos materiales naturales, convirtién-
dolos en estampas, bloques de madera y
colores de cera. El cemento y las calles
nos encierran, y, con ello, encierran al
nifio en un supuesto desarrollo armonico
aislado de los problemas economicos,
politicos y sociales de su grupo social.

El promotor, instructor o maestro co-
munitario se desarrolla en una comuni-
dad abierta, con una historia y tradicio-
nes compartidas. El ha de participar,
junto con la comunidad, en la construc-
cion y reproduccion de la escuela, que en
ultima instancia es de cada localidad.
Cada espacio, cada caja, cada piedra,
son de la comunidad y de los nifios. A
través de sus actividades el maestro va a
estar reproduciendo los lazos comunita-
rios, y, a la vez, proporcionando algunos
elementos formativos e informativos vin-
culados con la necesidad de los nifios de
ser calificados por la escuela para ocu-
par un lugar en la estructura productiva.

Estas polaridades, sin embargo, no
siempre se presentan en estado puro. En
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los jardines de nifios dependientes del go-
bierno del Estado de Meéxico encontra-
mos, en un mismo ambito rural, dos per-
files y practicas docentes distintos que
nos hacen preguntarnos sobre el papel
de las escuelas normales en la formacion
de las educadoras:

Ante el desinterés de las educadoras
por trabajar en los contextos rurales,
se retomo el interés de jovenes de las
comunidades que, interesados en los
ninos, fueron contratados con una ca-
tegoria inferior a la de las educadoras.
Estos jovenes han regresado a utilizar
la iniciativa. Los educadores habilita-
dos en regiones indigenas mazahuas se
identifican rapidamente tanto con los
objetivos de la educacion preescolar
como con sus propias condiciones. Si
no hay agua, bajan al arroyo y la su-
ben junto con los nifios. Con ésta ha-
cen que ellos se aseen unos a otros, se
laven y peinen. Para sus actividades
manuales usan materiales propios: ce-
fiidores para coordinacion motriz fina,
agujas de punta de maguey para per-
forar y coser, aguamiel con anilinas de
colores para pintar y los cortes supe-
riores de las hojas de maguey como
brochas. Los nifios siguen vinculados
con su vida de todos los dias, consi-
guiendo materiales de la naturaleza,
conservando su escuela; se sabe que
ellos entran al trabajo desde que em-
piezan a usar los pies. Sus actividades
son las de la comunidad, y a las diez u
once de la mafana, al igual que la gen-
te en el campo, prenden los comales
para calentar en ellos sus tacos. Cinco
kilometros mas adelante encontramos
otro jardin de nifios y a una educadora
egresada de la Normal. Alli solo hay
quejas, miles de quejas: que los nifios
no asisten, que los padres no coope-
ran, que los nifios vienen sucios, que
no se cuenta con agua, que no tienen
materiales, que asi no se puede.’®

15 Relato de una autoridad de la Direccion Ge-
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El encierro formativo en que se han
venido desarrollando las educadoras
normalistas se relaciona tanto con la
adscripcion de las escuelas normales al
paradigma dominante, centrado unica-
mente en el desarrollo integral del niro,
como con la negacion u olvido de las di-
versas historias y perfiles docentes que
han conformado y conforman lo que es
hoy la educacion preescolar en México.

En el contexto de la reforma, las es-
cuelas normales de educadoras habran
de incorporar la historia de la educacion
preescolar que aun no ha sido documen-
tada y que rebasa su radio de accion. Es-
- tas multiples experiencias y practicas
educativas habran de conformar una
nueva concepcion de lo que significa ser
docente. No arribar a ella implicara con-
tinuar ligados a un perfil de egresado
que reproducira el encierro.

Calidad, descentralizacion educativa
y formacion de maestros van de la ma-
no, pero los cambios no pueden lograrse
sin la incorporacion y reflexion de la
propia historia, y de lo que el discurso de
la revolucion educativa denomind tan
ambiguamente “habitos y costumbres
estereotipados”. Tal es el reto actual de
las escuelas normales de educadoras en
Meéxico.
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